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Exemple de sujet pour I’épreuve écrite disciplinaire appliquée

A compter de la session 2022, les épreuves du concours externe du Capes et du Cafep-Capes sont

modifiées. L’arrété du 25 janvier 2021, publié au journal officiel du 29 janvier 2021, fixe les modalités

d’organisation du concours et décrit le nouveau schéma des épreuves.
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Eduquer & esprit critique dans une société de I’information

Une prochaine réunion du conseil pédagogique du college X dans lequel vous exercez sera consacrée a
la mise en ceuvre de PEMI. Dans cette perspective, en accord avec votre chef d’établissement :

1. Vous élaborerez une note de synthese présentant les enjeux d’une éducation a I’esprit critique
a travers PEMI au sein du collége.

2. En vous appuyant sur le dossier documentaire et vos connaissances personnelles, vous
présenterez le volet de votre projet de politique documentaire visant a initier une démarche de
co-construction d’une progression pédagogique pour une éducation a I’esprit critique a travers
PPEMI pour le cycle 4.
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DOCUMENT 1 : « Peut-on enseigner I'esprit critique ? ». Interview de Jéréme Grondeux.
Sciences Humaines. N° 296, septembre-octobre 2017.

Former D’esprit critique des éleves est devenu une priorité de 1’école francaise, en réponse a la
prolifération de théses complotistes sur Internet. Mais comment faire ? Et de quoi parle-t-on au
juste ?

L’ambition de développer I’esprit critique chez les éléves n’est pas nouvelle dans le systeme
d’enseignement francais. Ainsi, lorsque, dans la prison de Riom ou le réegime de Vichy I’a jeté et
dont on ne le sortira que pour I’assassiner, 1’ancien ministre de I’Education nationale, Jean Zay
relisait les instructions du 30 septembre 1938 relatives a I’application des arrétés du 30 ao(t 1937 et
du 11 avril 1938 fixant les programmes de I’enseignement du second degré, il en résumait ainsi
I’esprit : « Ces instructions refletent a chaque page la tradition constante de notre culture, en
particulier de notre culture secondaire : former le caractere par la discipline de [’esprit et le
développement des vertus intellectuelles ; apprendre a bien conduire sa raison, en éleves de ces
héritiers francais du message socratique, Montaigne et Descartes ; a garder toujours éveillé
[’esprit critique ; a déméler le vrai du faux ; a douter sainement ; & observer ; & comprendre autant
qu’a connaitre ; a librement épanouir sa personnalité (1). » Nous sommes ici au cceur de la
tradition républicaine francaise, qui cherche a la fois a unir les citoyens autour des valeurs de 1789
et a favoriser I’autonomie intellectuelle et la liberté d’appréciation de chacun, dans une transaction
pratique permanente entre les philosophies politiques républicaine et libérale.

Vers une définition de Pesprit critique a usage éducatif

Dans cette optique, il n’est pas surprenant que la « grande mobilisation pour les valeurs de la
République », lancée au début de I’année 2015 apres les attentats du 7 janvier contre Charlie
Hebdo, ait conduit a relancer la réflexion sur I’esprit critique, en particulier face au défi du
complotisme. Cette réflexion s’est inscrite dans le cadre d’une reformulation de la conception de la
citoyenneté républicaine, présente dans les programmes, autour des quatre dimensions de la culture
morale et civique : la sensibilité, la culture de la régle et du droit, le jugement et I’engagement (2).
Le « jugement » est a prendre au sens philosophique, qui inclut non seulement le jugement moral,
mais aussi la capacité de se servir avec rigueur de sa raison. L’esprit critique étant intégré a une
vision d’ensemble de la citoyenneté, le ministere a voulu en fournir une définition pratique a
’usage des enseignants, publiée sur le site Eduscol du ministére de 1’Education nationale
(http://eduscol.education.fr/cid107295/former-I-esprit-critique-des-eleves.html). Ce site accueille
également les contributions de nombreux enseignants sous forme d’activités pour la classe
concernant tous les niveaux d’enseignement.

On ne peut faire de ’esprit critique une compeétence a part, qu’il serait simple d’évaluer. On peut
toutefois le définir comme un ensemble d’attitudes qui se traduisent par des pratiques, et qui sont
nourries par ces pratiques.

Cinq attitudes fondamentales

* La curiosité est centrale. Qui aura pleinement de I’esprit critique dans un domaine dont il ignore
tout et ne veut rien savoir ? L’esprit critique sera alors réduit a sa plus simple expression : il
conduira a s’abstenir de tout jugement dans un domaine que 1’on ignore. L’école est un lieu ou on
prend le temps de s’informer et d’examiner les choses. Cette attitude peut étre nourrie par des temps
consacrés a la prise de contact des éleves avec I’actualité. Le développement d’une pratique
réguliere d’information des éléves, avec par exemple, au collége et au lycée, la constitution de
dossiers d’actualité, ou, de plus en plus, le développement de webradios permettant aux éléves de
mener des enquétes sur des sujets de leur choix, est un enjeu central de 1’éducation aux médias et a
I’information inscrite dans les programmes.

© www.devenirenseignant.gouv.fr Page 3 sur 46
09 avril 2021


http://www.devenirenseignant.gouv.fr/

e La lucidité, la modestie et I’écoute sont des attitudes que 1’on peut lier entre elles : I’esprit
critique s’applique d’abord a soi-méme, et I’on retrouve la le «connais-toi toi-méme » de la
philosophie grecque qui est au cceur de I’humanisme. Il s’agit de se connaitre comme capable de
certitudes, mais aussi comme étre de croyance et comme étre d’ignorance, aussi comme capable de
faire des hypothéeses, de comprendre que le monde est vaste et complexe, et le champ de la
connaissance infini ; de savoir enfin que nous avons besoin des connaissances des autres en tant
qu’étres sociaux. Et ce d’autant plus que nous vivons dans une société marquée par la séparation
des taches: la culture suppose d’étre a I’écoute de ce que les spécialistes d’une question en
connaissent. De ce point de vue, la présence dans I’enseignement de différentes disciplines est en
elle-méme une éducation a I’esprit critique. En outre, 1’enseignement frangais s’est ouvert
davantage depuis plusieurs années aux travaux en groupe, ou les éléves doivent coopérer pour
résoudre un probléme, et donc confronter leurs hypotheses dans des démarches d’enquéte, en
sciences comme en histoire-géographie.

» L’autonomie intellectuelle est illusoire si elle n’est pas reliée aux autres attitudes. Mépriser les
savoirs constitués, ériger ses opinions personnelles en savoir absolu, écarter systématiquement les
autres opinions que la sienne, ce n’est pas exprimer sa liberté de pensée, mais laisser parler ses
déterminismes culturels et sociaux. Inversement, comment éviter un placage de connaissances
disparates qui ne permettrait pas aux éléves de penser par eux-mémes ?

Retour aux sources

Les derniéres décennies ont été marquées par une volonté d’accorder plus de place a la parole des
éléves. La pratique du débat, et les discussions entre €leves et enseignants ont été plus récemment
valorisées, en particulier dans les programmes de 1’enseignement moral et civique.

Un fondement est cependant nécessaire pour que ces échanges permettent une véritable
autonomisation intellectuelle des éléves : celui de la distinction entre les faits (que I’on vérifie mais
qui s’imposent a nous) et les interprétations (que 1’on confronte et que 1’on évalue). Chercher la
source d’une information pour s’interroger sur sa fiabilité, recouper les sources en histoire pour
reconstituer le déroulement d’un événement, s’initier a I’observation et & la démarche expérimentale
en science, ce sont autant de manieres de poser une réalité. Les interprétations, qui portent sur la
signification ou sur I’explication des phénomenes observés, sont objets de débat. Ce qui ne veut pas
dire qu’elles sont toutes utiles et/ou toutes valides. Les débats scientifiques peuvent étre tranchés
par I’expérience ou le raisonnement, une interprétation philosophique doit étre cohérente... Il est
des cas et des domaines ou plusieurs interprétations sont possibles, et I’on retrouve ainsi les vertus
de la suspension de jugement.

On peut donc enseigner 1’esprit critique, a la condition de concevoir cet enseignement comme une
acculturation portée par I’ensemble du systéme scolaire, se coulant dans les démarches de chaque
discipline et des enseignements interdisciplinaires sans perdre de vue la visée d’ensemble. A la
condition aussi de ne pas surestimer les effets de cet enseignement : les passions, nobles ou basses,
et les intéréts, individuels et collectifs, jouent aussi un rdle considérable dans la marche de
I’histoire. En restant simplement fidele a un réle historique de 1’éducation : accroitre la part du
rationnel et du raisonnable dans la société.

NOTES

1. Jean Zay, Souvenirs et solitude. Notes du 2 juin 1943, introduction et notes d’Antoine Prost,
Belin, 2010.

2. Ministére de I’Education nationale, Programme de 1’enseignement d’éducation morale et civique,
2015, et Socle commun de culture, de connaissances et de compétences, 2016.
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DOCUMENT 2 : Ministére de I’éducation nationale. Référentiel des compétences
professionnelles des métiers du professorat et de I'éducation. Arrété du 1-7-2013. Extrait.

Compétences communes a tous les professeurs et personnels d'éducation

Les professeurs et les personnels d'éducation mettent en ceuvre les missions que la nation assigne a I'Ecole.
En leur qualité de fonctionnaires et d'agents du service public d'éducation, ils concourent a la mission
premiére de I'Ecole qui est d'instruire et d'éduquer afin de conduire I'ensemble des éléves a la réussite
scolaire et a l'insertion professionnelle et sociale. lls préparent les éléves a I'exercice d'une citoyenneté
pleine et entiere. lls transmettent et font partager a ce titre les valeurs de la République. lls promeuvent
I'esprit de responsabilité et la recherche du bien commun, en excluant toute discrimination.

Les professeurs et les personnels d'éducation, acteurs du service public d'éducation

En tant qu'agents du service public d'éducation, ils transmettent et font respecter les valeurs de la
République. Ils agissent dans un cadre institutionnel et se référent a des principes éthiques et de
responsabilité qui fondent leur exemplarité et leur autorité.

1. Faire partager les valeurs de la République

- Savoir transmettre et faire partager les principes de la vie démocratique ainsi que les valeurs de la
République : la liberté, I'égalité, la fraternité ; la laicité ; le refus de toutes les discriminations.

- Aider les éléves a développer leur esprit critique, a distinguer les savoirs des opinions ou des croyances, a
savoir argumenter et a respecter la pensée des autres.

2. Inscrire son action dans le cadre des principes fondamentaux du systéeme éducatif et dans le cadre
réglementaire de I'école

- Connaitre la politique éducative de la France, les principales étapes de I'histoire de I'Ecole, ses enjeux et
ses défis, les principes fondamentaux du systeme éducatif et de son organisation en comparaison avec
d'autres pays européens.

- Connaitre les grands principes législatifs qui régissent le systéme éducatif, le cadre réglementaire de
I'Ecole et de I'établissement scolaire, les droits et obligations des fonctionnaires ainsi que les statuts des
professeurs et des personnels d'éducation.

Les professeurs et les personnels d'éducation, pédagogues et éducateurs au service de la réussite de tous
les éléves

La maitrise des compétences pédagogiques et éducatives fondamentales est la condition nécessaire d'une
culture partagée qui favorise la cohérence des enseignements et des actions éducatives.

3. Connaitre les éléves et les processus d'apprentissage
- Connaitre les concepts fondamentaux de la psychologie de I'enfant, de I'adolescent et du jeune adulte.

- Connaitre les processus et les mécanismes d'apprentissage, en prenant en compte les apports de la
recherche.

© www.devenirenseignant.gouv.fr Page 5 sur 46
09 avril 2021


http://www.devenirenseignant.gouv.fr/

- Tenir compte des dimensions cognitive, affective et relationnelle de I'enseignement et de l'action
éducative.

4. Prendre en compte la diversité des éléves
- Adapter son enseignement et son action éducative a la diversité des éleves.

- Travailler avec les personnes ressources en vue de la mise en ceuvre du « projet personnalisé de
scolarisation » des éléves en situation de handicap.

- Déceler les signes du décrochage scolaire afin de prévenir les situations difficiles.

5. Accompagner les éléves dans leur parcours de formation

- Participer a la construction des parcours des éleves sur les plans pédagogique et éducatif.

- Contribuer a la maitrise par les éleves du socle commun de connaissances, de compétences et de culture.

- Participer aux travaux de différents conseils (conseil des maitres, conseil de cycle, conseil de classe,
conseil pédagogique, etc.), en contribuant notamment a la réflexion sur la coordination des enseignements
et des actions éducatives.

- Participer a la conception et a I'animation, au sein d'une équipe pluri-professionnelle, des séquences
pédagogiques et éducatives permettant aux éléves de construire leur projet de formation et leur
orientation.

6. Agir en éducateur responsable et selon des principes éthiques
- Accorder a tous les éléves |'attention et I'accompagnement appropriés.

- Eviter toute forme de dévalorisation a I'égard des éléves, des parents, des pairs et de tout membre de la
communauté éducative.

- Apporter sa contribution a la mise en ceuvre des éducations transversales, notamment |'éducation a la
santé, I'éducation a la citoyenneté, I'éducation au développement durable et I'éducation artistique et
culturelle.

- Se mobiliser et mobiliser les éléves contre les stéréotypes et les discriminations de tout ordre, promouvoir
I'égalité entre les filles et les gargons, les femmes et les hommes.

- Contribuer a assurer le bien-étre, la sécurité et la slreté des éléves, a prévenir et a gérer les violences
scolaires, a identifier toute forme d'exclusion ou de discrimination, ainsi que tout signe pouvant traduire
des situations de grande difficulté sociale ou de maltraitance.

- Contribuer a identifier tout signe de comportement a risque et contribuer a sa résolution.

- Respecter et faire respecter le reglement intérieur et les chartes d'usage.

- Respecter la confidentialité des informations individuelles concernant les éléves et leurs familles.
7. Maitriser la langue frangaise a des fins de communication

- Utiliser un langage clair et adapté aux différents interlocuteurs rencontrés dans son activité
professionnelle.

- Intégrer dans son activité I'objectif de maitrise de la langue orale et écrite par les éleves.
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8. Utiliser une langue vivante étrangére dans les situations exigées par son métier

- Maitriser au moins une langue vivante étrangére au niveau B2 du cadre européen commun de référence
pour les langues.

- Participer au développement d'une compétence interculturelle chez les éleves.
9. Intégrer les éléments de la culture numérique nécessaires a l'exercice de son métier

- Tirer le meilleur parti des outils, des ressources et des usages numériques, en particulier pour permettre
I'individualisation des apprentissages et développer les apprentissages collaboratifs.

- Aider les éleves a s'approprier les outils et les usages numériques de maniere critique et créative.
- Participer a I'éducation des éleves a un usage responsable d'internet.

- Utiliser efficacement les technologies pour échanger et se former.

Les professeurs et les personnels d'éducation, acteurs de la communauté éducative

Les professeurs et les personnels d'éducation font partie d'une équipe éducative mobilisée au service de la
réussite de tous les éléves dans une action cohérente et coordonnée.

10. Coopérer au sein d'une équipe

- Inscrire son intervention dans un cadre collectif, au service de la complémentarité et de la continuité des
enseignements comme des actions éducatives.

- Collaborer a la définition des objectifs et a leur évaluation.

- Participer a la conception et a la mise en ceuvre de projets collectifs, notamment, en coopération avec les
psychologues scolaires ou les conseillers d'orientation psychologues, le parcours d'information et
d'orientation proposé a tous les éléves.

11. Contribuer a l'action de la communauté éducative

- Savoir conduire un entretien, animer une réunion et pratiquer une médiation en utilisant un langage clair
et adapté a la situation.

- Prendre part a I'élaboration du projet d'école ou d'établissement et a sa mise en ceuvre.

- Prendre en compte les caractéristiques de I'école ou de |'établissement, ses publics, son environnement
socio-économique et culturel, et identifier le r6le de tous les acteurs.

- Coordonner ses interventions avec les autres membres de la communauté éducative.
12. Coopérer avec les parents d'éléves
- CEuvrer a la construction d'une relation de confiance avec les parents.

- Analyser avec les parents les progres et le parcours de leur enfant en vue d'identifier ses capacités, de
repérer ses difficultés et coopérer avec eux pour aider celui-ci dans I'élaboration et la conduite de son
projet personnel, voire de son projet professionnel.
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- Entretenir un dialogue constructif avec les représentants des parents d'éléves.
13. Coopérer avec les partenaires de I'école

- Coopérer, sur la base du projet d'école ou d'établissement, le cas échéant en prenant en compte le projet
éducatif territorial, avec les autres services de I'Etat, les collectivités territoriales, I'association sportive de
I'établissement, les associations complémentaires de |'école, les structures culturelles et les acteurs socio-
économiques, en identifiant le réle et I'action de chacun de ces partenaires.

- Connaitre les possibilités d'échanges et de collaborations avec d'autres écoles ou établissements et les
possibilités de partenariats locaux, nationaux, voire européens et internationaux.

- Coopérer avec les équipes pédagogiques et éducatives d'autres écoles ou établissements, notamment
dans le cadre d'un environnement numérique de travail et en vue de favoriser la relation entre les cycles et
entre les degrés d'enseignement.

14. S'engager dans une démarche individuelle et collective de développement professionnel
- Compléter et actualiser ses connaissances scientifiques, didactiques et pédagogiques.

- Se tenir informé des acquis de la recherche afin de pouvoir s'engager dans des projets et des démarches
d'innovation pédagogique visant a I'amélioration des pratiques.

- Réfléchir sur sa pratique - seul et entre pairs - et réinvestir les résultats de sa réflexion dans |'action.

- Identifier ses besoins de formation et mettre en ceuvre les moyens de développer ses compétences en
utilisant les ressources disponibles.
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DOCUMENT 3 : Frau-Meigs Divina. « Développer I’esprit critique contre les « infaux » » [en
ligne]. Grand Angle, juillet-septembre 2017 [consulté le 31 janvier 2021]. Disponible a
I’adresse URL : https://fr.unesco.org/courier/july-september-2017/developper-lesprit-critique-
contre-infaux

[...]

Le retour du commérage

L’EMI se retrouve donc dans 1’obligation de repenser les médias et les fondements politiques et
éthiques qui les légitiment. Il lui faut revoir le réle des médias sociaux et des échanges qui s’y
déroulent en tenant compte de I’augmentation numérique, qui transforme les anciennes audiences
en nouvelles communautés de partage et d’interprétation. Le retour du commérage qu’ils
manifestent n’est pas anodin et ne doit pas étre traité par le mépris. Conversation sotto voce qui
vehicule péle-méle racontars, rumeurs et ragots, le commérage rend le privée public. Il place
I’authenticité au-dessus d’une Vérité percue comme une fabrication par des élites loin des
préoccupations quotidiennes et locales.

Les medias sociaux véhiculent donc des nouvelles dont le statut véridique est incertain, en plaidant
le faux pour arriver au vrai ou montrer que la vérité n’est pas si limpide que cela. D’ou la tentation
de parler de « post-vérité » a leur égard, mais c’est réduire leur portée et refuser d’y voir la quéte
d’une Vérité autre, quand les systéemes d’information dits de référence font faillite. Ils remettent au
centre I’éternelle bataille journalistique entre le fait objectif et le commentaire d’opinion qui se joue
dans ces modeles d’influence.

En sciences de I’information-communication, le commérage reléve du lien social. Il remplit des
fonctions cognitives essentielles : surveillance de I’environnement, aide a la prise de décision par le
partage des nouvelles, mise en cohérence d’une situation donnée avec les valeurs du groupe... Ces
fonctions ont traditionnellement légitimé 1’importance des médias. Mais ceux-la sont désormais
percus comme indigents et biaisés — ce dont le recours au commeérage en ligne est le symptdme et
les medias sociaux, le relais. Ce n’est pas tant la faute aux médias sociaux que celle des
responsables du débat public dans le réel.

Sur les scénes politiques déstabilisées un peu partout dans le monde, les médias sociaux redonnent
du sens au role régulateur du récit social. 1ls mettent en lumiére les violations des normes sociales,
surtout quand les institutions politiques se targuent de transparence, car les secrets ne sont plus a
I’abri. Face aux journaux inféodes aux partis, ils bousculent la norme d’objectivité, qui s’est
fossilisée en présentant obligatoirement une opinion pour et une opinion contre. Le public manifeste
de la défiance a I’égard de la « véracité » de ce discours polarisé et se laisse séduire par la stratégie
d’authenticité. Celle-ci établit une relation de proximité avec les membres de la communauté
d’abonnés qui constitue désormais 1’audience et vise a les impliquer dans les débats, tout en
reposant sur le principe de transparence. Ainsi, & 1’éthique de 1’objectivité, les médias sociaux
opposent I’éthique de 1’authenticité.

Explorateur, analyste et créateur

Les médias sociaux et leurs infaux sont donc un cas d’école pour I’EMI, qui sollicite une de ses
compétences fondamentales, 1’esprit critique. Mais c’est une forme d’esprit critique qui doit se
doter d’une compréhension de la valeur ajoutée du numérique : participation, contribution,
transparence et reddition de comptes, certes, mais aussi désinformation et jeux d’influence.

L’esprit critique peut s’exercer et se former... et agir comme une forme de résistance a la
propagande et au complotisme. Les jeunes doivent étre responsabilisés. 1l faut faire en sorte qu'ils
remettent en question leur utilisation des médias sociaux en tenant compte des critiques qui leur
sont adressées quant aux conséquences possibles de leurs pratiques. Il faut aussi faire confiance en
leur sens de 1’éthique, une fois sollicité.

[...]

Faire passer 'EMI a une grande échelle

© www.devenirenseignant.gouv.fr Page 9 sur 46
09 avril 2021


http://www.devenirenseignant.gouv.fr/
https://fr.unesco.org/courier/july-september-2017/developper-lesprit-critique-contre-infaux
https://fr.unesco.org/courier/july-september-2017/developper-lesprit-critique-contre-infaux

Mais I’EMI doit aussi exercer 1’esprit critique a I’encontre des médias eux-mémes. Il s’avére que
les grands organes de presse sont aussi parmi les plus grands influenceurs et ceux qui tendent a
pousser les rumeurs avant leur confirmation sur Twitter par exemple. Les infaux qui circulent sur
Facebook, le premier des médias sociaux a les vehiculer, tirent leur fond de vérité du fait que les
professionnels de I’information se soumettent trop a la pression du scoop, envoyé avant d’étre
vérifié, sur le méme modeéle que les autres usagers amateurs. Et les démentis ne font pas autant de
bruit que les rumeurs !

Des défis existent donc encore pour faire passer ’EMI a une grande échelle. Il faut convaincre les
décideurs ; il faut former les formateurs, enseignants comme journalistes. Ma recherche a
I’'université de la Sorbonne nouvelle, dans le cadre du projet TRANSLIT de 1’Agence nationale de
la recherche et de la chaire UNESCO « Savoir devenir a 1’ére du développement numérique
durable », porte sur une comparaison des politiques publiques en Europe. Elle montre que beaucoup
de ressources et de formations existent sur le terrain, faites par des associations ou des enseignants,
de leur propre initiative plutdt que de celle des universités. Elle pointe toutefois un décrochage au
niveau des politiques publiques malgré I’inscription de I’EMI dans beaucoup de programmes
éducatifs nationaux : peu de mécanismes interministériels, peu ou pas d’instances de coregulation,
peu ou pas de coordination multi-acteurs. 1l s’en dégage une gouvernance de I’EMI composite, avec
trois modeles en présence selon les pays : le développement, la délégation ou... le désengagement
(D. Frau-Meigs et al, 2017).

Un sursaut éthique

La bonne nouvelle, c’est la prise de conscience des journalistes, qui révisent leur déontologie et se
rendent compte de la valeur de ’EMI. Leur sursaut éthique peut aider les enseignants a
repositionner I’EMI et a donner des ressources valides a la résistance en faveur de I’intégrité des
data et des médias. Des actions se dessinent déja qui remettent en selle la valeur de ’enquéte en
profondeur, par le data journalisme, révélant ainsi des informations impossibles a déceler
autrement.

Les affaires comme la fuite colossale de documents confidentiels connue sous le nom de Panama
Papers ont aidé a moraliser la vie politique et a redonner confiance en la profession. D’autres
actions visent plus précisément la lutte contre les infaux, avec le numérique. Parmi elles, il faut
signaler le blog de I’Agence France-Presse « Making of, les coulisses de I’info » (link is external)
(qui montre les coulisses d’une grande régie d’information), mais aussi le Décodex (link is external)
du journal Le Monde (qui recense les sites selon leur toxicite), « RevEye » de Google (qui permet
de vérifier I’authenticité des images en 3 clics), le site Spicee et son « Conspi Hunter » (pour
dénoncer le complotisme).

Pour s’exercer pleinement et créer une citoyenneté éduquée, I’esprit critique en EMI doit
s’appliquer aussi a la géo-économie des médias sociaux. Les plateformes numériques GAFAM,
toutes de droit californien, ont longtemps refusé le statut de médias, pour éviter leur responsabilité
sociale et se soustraire aux obligations de service public afférentes. Mais la régulation
algorithmique a révélé leur capacité a exercer un contréle éditorial sur les contenus qui valent la
peine d’étre monétisés, et, ce faisant, & décider de la vérité, car ce sont des personnes réelles qui
créent leurs algorithmes, sans toutefois faire preuve de transparence ou d’éthique.

[...]
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DOCUMENT 4 : Chambaud Perrine, Lapray Isabelle, Lucas Marine, « Jeu S’prit critique &
S’team de soi » [en ligne]. 2019 [consulté le 31 janvier 2021] Disponible a I’adresse URL
https://doc.dis.ac-guyane.fr/Jeu-S-prit-kritic-S-team-de-soi.html

st les réseaux sociaux s'invitaient sur un plateau de j¢

8 cartes
£motion* pour
réfiéchir a 'estime
de soi

Des jetons "

“Je n‘aime pas “Je ‘ |
partage” p« I

interagir

Contexte

Nous sommes trois professeures documentalistes de I’académie de Guyane, tous les jours nous
observons et accompagnons nos éleves dans leurs usages des réseaux sociaux.
Nous faisons le constat d’une multiplication des signalements et des incidents a I’extérieur et a
I’intérieur des établissements scolaires, liés a une utilisation inadaptée des réseaux sociaux et une
viralisation extrémement rapide de I’information, susceptibles d’avoir des conséquences graves
(harcelement, conduite & risques, mise en danger de la vie d’autrui, perte de confiance et d’estime
de soi pouvant entrainer le décrochage scolaire...).

Suite a une journée de formation (Nov 2017) et a une analyse continue de nos pratiques
professionnelles, nous avons souhaité concevoir un jeu pédagogique. Nous avons choisi d’explorer
I’influence des réseaux sociaux sur I’estime de soi et comment le développement de I’esprit critique
permet d’agir sur les pratiques des adolescents.

Le jeu S’prit critic & S’team de soi peut étre utilisé dans le cadre du parcours citoyen, notamment
en EMC et EMI, tout en abordant des notions éthiques et Iégales.

Voici la premiére version imaginée du jeu

© www.devenirenseignant.gouv.fr Page 11 sur 46
09 avril 2021


http://www.devenirenseignant.gouv.fr/
https://doc.dis.ac-guyane.fr/Jeu-S-prit-kritic-S-team-de-soi.html

De maniére réguliere, nous nous retrouvons pour concevoir et améliorer ce jeu. En parallele, nous
testons nos différentes versions avec nos éleves dans nos établissements respectifs (College, LGT,
LP).
[...]
Objectifs pédagogiques
Les compétences info-documentaires visées a partir de ce jeu sont les suivantes :
e Distinguer les sources d’information, s’interroger sur la validité et sur la fiabilité d’une
information, son degré de pertinence.
o Se familiariser avec les notions d’espace privé et d’espace public.
e Pouvoir se référer aux regles de base du droit d’expression et de publication en particulier
sur les réseaux.
e Connaitre les notions de propriété intellectuelle (droit d’auteur, droit de I’image, droit a
I’image ...) et de principes juridiques (harcélement, diffamation ....)
e Se questionner sur les enjeux démocratiques liés a la production participative d’informations
et a I’information journalistique.
e Savoir rester critique face aux informations véhiculées par les sites Web et réseaux sociaux.

Ce jeu développe des enjeux autour des compétences psychosociales :

e Verbaliser I’'image que 1’éléve a de lui, I’image qu’il veut donner de lui, I’'image qu’il regoit
des autres.

e Comprendre que I’on entre dans des communautés d’intérét en partageant.
e Savoir communiquer efficacement.

e Savoir résoudre les problemes, savoir reconnaitre les situations a risque.

e Savoir prendre en compte ses émotions et adapter son comportement.

e Développer I’esprit critique par rapport aux influences du groupe, des médias, des stratéges
du marketing. Notion de dynamique de groupe.

e Comprendre les mécanismes et effets des discriminations.
Regles du jeu

Pour remplir son fil d’actualité, chaque joueur devra choisir avec soin parmi ses cartes le contenu
qu’il postera et qui lui rapportera le plus de likes.

Mais attention ! Partager des posts inappropriés ou faux risque de faire chuter son barometre
d’esprit critique ... Vie quotidienne, actualités, vie privée : il sera nécessaire de bien réfléchir a
chacune des situations avant de décider de la publier. Il ne faudra pas uniquement faire confiance a
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son esprit d’analyse : sur les réseaux, on se montre, on se regarde, on interagit. Les réactions des
autres joueurs a ses publications joueront sur le barometre d’estime de soi, surtout si la carte
"Emotion" piochée en début de tour par le joueur le rend d’humeur maussade ... Il s’agira alors
d’étre stratégique et de bien choisir ce que I’on montre ou pas.

S’prit critic & S’team de soi est un jeu de réflexion et de stratégie permettant aux adolescents de
prendre du recul sur leurs usages et leurs interactions sur les réseaux en débattant a partir de
situations pratiques.

Ce jeu, en partant de situations vécues et en ouvrant le débat entre les adolescents, permet de partir
des pratiques de ces derniers et de ne pas s’en tenir a une posture moralisatrice qui pourrait étre
contre-productive.

[...]

Le prototype est présenté et testé avec nos proches, avec nos €léves dans nos établissements, avec
nos collegues (En journées de formation, en regroupement de bassin ....). Les retours de fond et de
forme nous permettent d’aboutir a une version définitive du jeu.

[...]

Phase de production

Un dossier auprés de la CARDIE académique a été dépose afin de pouvoir produire et éditer des
boites de jeu.

La conception graphique, I’impression et la production seront assurées par Bénédicte Sauvage de
Signarama.

Il sera possible de télécharger le jeu (Cartes, pions, régles, guide du maitre du jeu ...) afin de
I’utiliser librement et gratuitement.

Le jeu est placé sous la licence Creative Commons BY NC SA, qui permet sa libre réutilisation a la
condition ou les auteurs soient cités et qu’aucune utilisation commerciale n’en soit faite.

Evaluation

Les effets attendus : meilleure connaissance des éleves sur les conséquences d’une utilisation
inadaptée des réseaux sociaux, baisse des incidents suite a 1’apprentissage d’une utilisation
raisonnée, développement de 1’esprit critigue chez [I’adolescent et de 1’estime de soi.
Nous espérons que ce projet attirera votre attention et que vous serez nombreux avec nous lors de
son lancement officiel.
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DOCUMENT 5 : Ministére de I’éducation nationale, de I’enseignement supérieur et de la
recherche, Socle commun de connaissances, de compétences et de culture, décret n° 2015-372
du 31-3-2015 - J.0O. du 2-4-2015

[...]
Annexe

Le socle commun de connaissances, de compétences et de culture couvre la période de la scolarité
obligatoire, c'est-a-dire dix années fondamentales de la vie et de la formation des enfants, de six a
seize ans. Il correspond pour l'essentiel aux enseignements de I'école élémentaire et du collége qui
constituent une culture scolaire commune. Précédée pour la plupart des éleves par une scolarisation
en maternelle qui a permis de poser de premieres bases en matiére d'apprentissage et de vivre
ensemble, la scolarité obligatoire poursuit un double objectif de formation et de socialisation. Elle
donne aux eléves une culture commune, fondée sur les connaissances et compétences
indispensables, qui leur permettra de s'épanouir personnellement, de développer leur sociabilité, de
réussir la suite de leur parcours de formation, de s'insérer dans la société ou ils vivront et de
participer, comme citoyens, a son évolution. Le socle commun doit devenir une référence centrale
pour le travail des enseignants et des acteurs du systeme éducatif, en ce qu'il définit les finalités de
la scolarité obligatoire et qu'il a pour exigence que I'Ecole tienne sa promesse pour tous les éléves.

Le socle commun doit étre equilibré dans ses contenus et ses déemarches :

- il ouvre a la connaissance, forme le jugement et I'esprit critique, a partir d'éléments ordonnés de
connaissance rationnelle du monde ;

- il fournit une education générale ouverte et commune a tous et fondée sur des valeurs qui
permettent de vivre dans une société tolérante, de liberté ;

- il favorise un développement de la personne en interaction avec le monde qui I'entoure ;
- il développe les capacités de compréhension et de création, les capacités d'imagination et d'action ;

- il accompagne et favorise le développement physique, cognitif et sensible des éléves, en
respectant leur intégrité ;

- il donne aux éleves les moyens de s'engager dans les activités scolaires, d'agir, d'échanger avec
autrui, de conquérir leur autonomie et d'exercer ainsi progressivement leur liberté et leur statut de
citoyen responsable.

L'éleve engagé dans la scolarité apprend a réfléchir, a mobiliser des connaissances, a choisir des
démarches et des procédures adaptées, pour penser, résoudre un probléme, réaliser une tache
complexe ou un projet, en particulier dans une situation nouvelle ou inattendue. Les enseignants
définissent les modalités les plus pertinentes pour parvenir a ces objectifs en suscitant I'intérét des
éleves, et centrent leurs activités ainsi que les pratiques des enfants et des adolescents sur de
veritables enjeux intellectuels, riches de sens et de progres.

Le socle commun identifie les connaissances et compétences qui doivent étre acquises a l'issue de la
scolarité obligatoire. Une compétence est I'aptitude a mobiliser ses ressources (connaissances,
capacités, attitudes) pour accomplir une tache ou faire face a une situation complexe ou inédite.
Compétences et connaissances ne sont ainsi pas en opposition. Leur acquisition suppose de prendre
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en compte dans le processus d'apprentissage les vécus et les représentations des éléves, pour les
mettre en perspective, enrichir et faire évoluer leur expérience du monde.

Par la loi d'orientation et de programmation pour la refondation de I'Ecole de la République du 8
juillet 2013, la République s'engage afin de permettre a tous les éleves d'acquérir le socle commun
de connaissances, de compétences et de culture, porteur de la culture commune. Il s'agit de
contribuer au succes d'une école de la réussite pour tous, qui refuse exclusions et discriminations et
qui permet a chacun de développer tout son potentiel par la meilleure éducation possible.

La logique du socle commun implique une acquisition progressive et continue des connaissances et
des compétences par I'éleve, comme le rappelle I'intitulé des cycles d'enseignement de la scolarité
obligatoire que le socle commun oriente : cycle 2 des apprentissages fondamentaux, cycle 3 de
consolidation, cycle 4 des approfondissements. Ainsi, la maitrise des acquis du socle commun doit
se concevoir dans le cadre du parcours scolaire de I'éléve et en référence aux attendus et objectifs de
formation présentés par les programmes de chaque cycle. La vérification de cette maitrise
progressive est faite tout au long du parcours scolaire et en particulier a la fin de chaque cycle. Cela
contribue a un suivi des apprentissages de I'éleve. Pour favoriser cette maitrise, des stratégies
d'accompagnement sont a mettre en ceuvre dans le cadre de la classe, ou, le cas échéant, des groupes
a effectifs réduits constitués a cet effet.

[...]
Domaine 2 : les méthodes et outils pour apprendre

Ce domaine a pour objectif de permettre a tous les éléves d'apprendre a apprendre, seuls ou
collectivement, en classe ou en dehors, afin de réussir dans leurs études et, par la suite, se former
tout au long de la vie. Les méthodes et outils pour apprendre doivent faire I'objet d'un apprentissage
explicite en situation, dans tous les enseignements et espaces de la vie scolaire.

En classe, I'éleve est amené a résoudre un probleme, comprendre un document, rédiger un texte,
prendre des notes, effectuer une prestation ou produire des objets. Il doit savoir apprendre une
lecon, rédiger un devoir, préparer un expose, prendre la parole, travailler a un projet, s'entrainer en
choisissant les démarches adaptées aux objectifs d'apprentissage préalablement explicités. Ces
compétences requierent l'usage de tous les outils théoriques et pratiques a sa disposition, la
fréquentation des bibliotheques et centres de documentation, la capacité a utiliser de maniere
pertinente les technologies numériques pour faire des recherches, accéder a l'information, la
hiérarchiser et produire soi-méme des contenus.

La maitrise des méthodes et outils pour apprendre développe l'autonomie et les capacités
d'initiative ; elle favorise I'implication dans le travail commun, l'entraide et la coopération.

Objectifs de connaissances et de compétences pour la maitrise du socle commun
Organisation du travail personnel

L'éleve se projette dans le temps, anticipe, planifie ses taches. Il gere les étapes d'une production,
écrite ou non, mémorise ce qui doit I'étre.

Il comprend le sens des consignes ; il sait qu'un méme mot peut avoir des sens différents selon les
disciplines.
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Pour acquérir des connaissances et des compeétences, il met en ceuvre les capacités essentielles que
sont l'attention, la mémorisation, la mobilisation de ressources, la concentration, l'aptitude a
I'échange et au questionnement, le respect des consignes, la gestion de I'effort.

Il sait identifier un probleme, s'engager dans une démarche de résolution, mobiliser les
connaissances nécessaires, analyser et exploiter les erreurs, mettre a l'essai plusieurs solutions,
accorder une importance particuliére aux corrections.

L'éleve sait se constituer des outils personnels grace a des écrits de travail, y compris numériques :
notamment prise de notes, brouillons, fiches, lexiques, nomenclatures, cartes mentales, plans,
croquis, dont il peut se servir pour s'entrainer, réviser, mémoriser.

Coopération et réalisation de projets

L'éleve travaille en équipe, partage des taches, s'engage dans un dialogue constructif, accepte la
contradiction tout en défendant son point de vue, fait preuve de diplomatie, négocie et recherche un
CONSensus.

Il apprend a gérer un projet, qu'il soit individuel ou collectif. Il en planifie les taches, en fixe les
étapes et évalue l'atteinte des objectifs.

L'éléve sait que la classe, I'école, I'établissement sont des lieux de collaboration, d'entraide et de
mutualisation des savoirs. Il aide celui qui ne sait pas comme il apprend des autres. L'utilisation des
outils numériques contribue a ces modalités d'organisation, d'échange et de collaboration.

Meédias, démarches de recherche et de traitement de I'information

L'éleéve connait des éléments d'histoire de I'écrit et de ses différents supports. Il comprend les modes
de production et le role de I'image.

Il sait utiliser de facon réfléchie des outils de recherche, notamment sur Internet. Il apprend a
confronter différentes sources et a évaluer la validité des contenus. Il sait traiter les informations
collectées, les organiser, les mémoriser sous des formats appropriés et les mettre en forme. Il les
met en relation pour construire ses connaissances.

L'éleve apprend a utiliser avec discernement les outils numériques de communication et
d'information qu'il cbtoie au quotidien, en respectant les regles sociales de leur usage et toutes leurs
potentialités pour apprendre et travailler. 1l accede a un usage sdr, Iégal et éthique pour produire,
recevoir et diffuser de I'information. Il développe une culture numérique.

Il identifie les différents medias (presse écrite, audiovisuelle et Web) et en connait la nature. 1l en
comprend les enjeux et le fonctionnement général afin d'acquérir une distance critique et une
autonomie suffisantes dans leur usage.

Outils numériques pour échanger et communiquer

L'éleve sait mobiliser différents outils numériques pour créer des documents intégrant divers médias
et les publier ou les transmettre, afin qu'ils soient consultables et utilisables par d'autres. Il sait
réutiliser des productions collaboratives pour enrichir ses propres réalisations, dans le respect des
regles du droit d'auteur.
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L'éleve utilise les espaces collaboratifs et apprend a communiquer notamment par le biais des
réseaux sociaux dans le respect de soi et des autres. Il comprend la différence entre spheres
publique et privée. Il sait ce qu'est une identité numérique et est attentif aux traces qu'il laisse.

Domaine 3 : la formation de la personne et du citoyen

L'Ecole a une responsabilité particuliére dans la formation de I'éléve en tant que personne et futur
citoyen. Dans une démarche de coéducation, elle ne se substitue pas aux familles, mais elle a pour
tache de transmettre aux jeunes les valeurs fondamentales et les principes inscrits dans la
Constitution de notre pays. Elle permet a I'éléve d'acquérir la capacité a juger par lui-méme, en
méme temps que le sentiment d'appartenance a la société. Ce faisant, elle permet a I'éléve de
développer dans les situations concrétes de la vie scolaire son aptitude a vivre de maniére
autonome, a participer activement a lI'amelioration de la vie commune et a préparer son engagement
en tant que citoyen.

Ce domaine fait appel :

- a l'apprentissage et a I'expérience des principes qui garantissent la liberté de tous, comme la liberté
de conscience et d'expression, la tolérance réciproque, I'égalité, notamment entre les hommes et les
femmes, le refus des discriminations, I'affirmation de la capacité a juger et agir par soi-méme ;

- a des connaissances et a la compréhension du sens du droit et de la loi, des régles qui permettent la
participation a la vie collective et démocratique et de la notion d'intérét général ;

- a la connaissance, la compréhension mais aussi la mise en pratique du principe de laicité, qui
permet le déploiement du civisme et I'implication de chacun dans la vie sociale, dans le respect de
la liberté de conscience.

Ce domaine est mis en ceuvre dans toutes les situations concrétes de la vie scolaire ou
connaissances et valeurs trouvent, en s'exercant, les conditions d'un apprentissage permanent, qui
procede par I'exemple, par I'appel & la sensibilité et & la conscience, par la mobilisation du vécu et
par I'engagement de chacun.

Objectifs de connaissances et de compétences pour la maitrise du socle commun
Expression de la sensibilité et des opinions, respect des autres
L'éleve exprime ses sentiments et ses émotions en utilisant un vocabulaire précis.

Il exploite ses facultés intellectuelles et physiques en ayant confiance en sa capacité a réussir et a
progresser.

L'éléve apprend a résoudre les conflits sans agressivite, a éviter le recours a la violence gréace a sa
maitrise de moyens d'expression, de communication et d'argumentation. 1l respecte les opinions et
la liberté d'autrui, identifie et rejette toute forme d'intimidation ou d'emprise. Apprenant a mettre a
distance préjugés et stéréotypes, il est capable d'apprécier les personnes qui sont différentes de lui et
de vivre avec elles. Il est capable aussi de faire preuve d'empathie et de bienveillance.

La regle et le droit

L'éleve comprend et respecte les regles communes, notamment les regles de civilité, au sein de la
classe, de I'école ou de I'établissement, qui autorisent et contraignent a la fois et qui engagent
I'ensemble de la communaute éducative. Il participe a la définition de ces régles dans le cadre
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adéquat. 1l connait le role éducatif et la gradation des sanctions ainsi que les grands principes et
institutions de la justice.

Il comprend comment, dans une societé démocratique, des valeurs communes garantissent les
libertés individuelles et collectives, trouvent force d'application dans des régles et dans le systéme
du droit, que les citoyens peuvent faire évoluer selon des procédures organisées.

Il connait les grandes déclarations des droits de I'homme (notamment la Déclaration des droits de
I'nomme et du citoyen de 1789, la Déclaration universelle des droits de I'nomme de 1948), la
Convention européenne de sauvegarde des droits de I'hnomme, la Convention internationale des
droits de I'enfant de 1989 et les principes fondateurs de la République francaise. Il connait le sens
du principe de laicité ; il en mesure la profondeur historique et I'importance pour la démocratie dans
notre pays. Il comprend que la laicité garantit la liberté de conscience, fondée sur I'autonomie du
jugement de chacun et institue des régles permettant de vivre ensemble pacifiquement.

Il connait les principales régles du fonctionnement institutionnel de I'Union européenne et les
grands objectifs du projet européen.

Réflexion et discernement
L'éleve est attentif a la portée de ses paroles et a la responsabilité de ses actes.

Il fonde et défend ses jugements en s'appuyant sur sa réflexion et sur sa maitrise de l'argumentation.
Il comprend les choix moraux que chacun fait dans sa vie ; il peut discuter de ces choix ainsi que de
quelques grands problémes éthiques liés notamment aux évolutions sociales, scientifiques ou
techniques.

L'éleve verifie la validité d'une information et distingue ce qui est objectif et ce qui est subjectif. Il
apprend a justifier ses choix et a confronter ses propres jugements avec ceux des autres. Il sait
remettre en cause ses jugements initiaux aprés un débat argumenté, il distingue son intérét
particulier de I'intérét général. Il met en application et respecte les grands principes républicains.

Responsabilite, sens de I'engagement et de I'initiative

L'éleve coopere et fait preuve de responsabilité vis-a-vis d'autrui. Il respecte les engagements pris
envers lui-méme et envers les autres, il comprend lI'importance du respect des contrats dans la vie
civile. Il comprend en outre I'importance de s'impliquer dans la vie scolaire (actions et projets
collectifs, instances), d'avoir recours aux outils de la démocratie (ordre du jour, compte rendu, votes
notamment) et de s'engager aux cotés des autres dans les différents aspects de la vie collective et de
I'environnement.

L'éléve sait prendre des initiatives, entreprendre et mettre en ceuvre des projets, aprés avoir évalué
les conséquences de son action ; il prépare ainsi son orientation future et sa vie d'adulte.

[...]
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DOCUMENT 6 : ATHANASE Julie. Travailler I'esprit critique, une progression entre la
6eme et la 4eme. [en ligne]. [consulté le 31 janvier 2021] Disponible a ’adresse URL :
https://disciplines.ac-toulouse.fr/documentation/travailler-l-esprit-critique-une-progression-
entre-la-6eme-et-la-4eme

Documentaliste en collége de centre-ville avec une population tres mixte (niveau social, origines,
UPE2A, ULIS, SEGPA) et trés connectée, 1’éducation aux medias et a I’esprit critique s’est
imposée comme une nécessité pour 1’élaboration d’une culture commune et d’un savoir-faire
indispensable vis a vis du numérique notamment.

Travailler I'esprit critique en 6eme

J’ai & I’emploi du temps lheure quinzaine avec tous les 6emes de 1’établissement (générales et
segpa). Dans ce cadre, j’ai une progression sur les différents médias (papier, radio, video, internet)
avec a chaque fois en introduction un temps sur les pratiques personnelles et les représentations,
une expérimentation (soit au vidéoprojecteur clavier et souris sans fil, soit sous forme d’enquéte en
petits groupes sur ordinateur) sur le fonctionnement du média en question et ses limites que nous
commentons en groupe, et une analyse critique que nous élaborons ensemble en conclusion.

Séance sur moteur de recherche (librement inspiré de Claire Cassaigne):
e Représentation, utilisation...
o Petite vidéo sur le fonctionnement du moteur pour trouver le vocabulaire (navigateur,
moteur, adresse URL, mot clé...)

e Test sur Google « Google est-il un étre intelligent ? » avec des requétes pour comprendre le
classement des sites et ses enjeux, la notion de pertinence et de mots clés, de niveau de
vulgarisation, et de fiabilité.

e Conclusion sur le fait que c’est a I’internaute a faire preuve d’esprit critique.

Séance sur la typologie des sources et reperes sur la fiabilité (Séance librement inspirée du
travail d'Héléne Mulot)
o Brainstorming sur usages (sur quels types de sites surfez-vous ? savez-vous ce qu’ils sont et
leurs objectifs ?)
o explication de la nature des sites (de presse, institutionnel, collaboratif, personnel,
d’entreprise, d’association, réseau social)

o Classe scindée en 2 : groupe « Geek »et groupe « Nurde » avec des sites a visiter dont il faut
deviner la nature en surfant, et les objectifs (informer, vendre, partager une passion,
émouvoir, partager des connaissances...)

« Elaboration d’une cartographie des sources et réflexion sur le degré de fiabilité en fonction
de la nature des sites.

Séance sur YouTube
En observant les pratiques des éléves, cela faisait plusieurs années que je réfléchissais a une seance
sur YouTube. Cette séance mériterait d'étre réinvestie dans une situation de recherche en science
par exemple.

e Representation, utilisation...

o Infographie sur les usages, chiffre d’affaire...

e Vidéo projection de I’interface en mode consultation et connecté chaine : réflexion sur
I’organisation du contenu et choix éditoriaux

e Vidéo de Cyprien sur « le patron de YouTube » et analyse réflexion sur:

o le modele économique, la typologie du contenu, les algorithmes et la popularité, la
bulle informationnelle (en devoir on peut donner a faire a la maison le nuage de mots
clés de ses requétes avec TAGUL)

o lanotion de droit d’auteur, de responsabilité
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o I’absence de notion de fiabilité et du coup des reperes pour estimer la fiabilité d’une
chaine et d’une vidéo lors d’une recherche d’information (auteur, références
bibliographiques...)

Présentation de quelques chaines de vulgarisation scientifique (cf. Le monde des ados de
cette année) via la chaine YouTube du CDI.

Séance sur le Fake et la fiabilité de I’information

Par groupe de deux, les éleves enquétent sur des ressources numeriques données et doivent
répondre a des questions sur le fond, mais aussi sur leur analyse critique de 1’information (sa
source, sa mise en forme, sa pertinence...) en réinvestissant les notions vues dans les séances
antérieures.

-Le drame de Toulouse du Gorafi

-Le dahu

-Le tigre de Seine et Marne

-Le calamar géant radioactif

-Le complot du journal de Canal plus
Au vidéoprojecteur chaque groupe présente son enquéte et son analyse critique
Mise en commun de « savoirs faire » pour vérifier la fiabilité d’une information, d’une
image, d’une vidéo

Séquence analyse critique image de presse

Cette année, inspirée par un ancien concours du CLEMI sur la photo de presse ; j’ai eu envie de
donner le choix du sujet de recherche aux éléves (sujet d’actualité) pour qu’ils réalisent une
production personnelle et fassent preuve d’esprit critique.

choix d’un événement d’actualité
recherche d’une image de presse représentative de 1’événement

analyse critique d’image (qui ou quoi, comment, quand, pourquoi)
recherche de 1’événement dans PMB pour utiliser la presse du CDI
élaboration d’une légende documentée sur I’événement( QQQOCP )

Réalisation d’une image augmentée avec la légende et un lien vers un site de presse avec
Thinglink ou Genially

Réinvestir ce travail sur I'esprit critique en 4eme

Apreés une progression EMI intensive en 6eme au CDI, je revois en général les éléves en 4éme dans
le cadre d’une séance largement inspirée de Claire Cassaigne sur les caricatures. Cette séance peut
se faire en partenariat avec le prof de lettres ou d’histoire géographie.

Brainstorming sur la caricature, son objectif, les conditions de son existence et de sa
réussite, carte de la liberté de la presse dans le monde et réflexion.

Brainstorming sur ce qui fait rire

Diaporama avec différentes caricatures actualisées pour que les références culturelles
permettent aux éléves de les comprendre, et fonctionnant sur différentes figures de style

Analyse au vidéoprojecteur, expression de son avis en justifiant

Puis, pioche d’un sujet de société au hasard ( les sujets peuvent étre 1’occasion de travailler
leur rapport au média, a leurs usages du numérique, a la politique...) et d’une figure de style
(Soldes / Vieillesse/ Adolescence/ Malbouffe/ Extréme droite /Daesh/ Politique d'accueil de
la France / Snapchat /téléphone portable/Selfie/Rapports filles et garcons)

Les éleves réalisent en groupe des caricatures.

Celles-ci sont exposées, et un concours de la plus dréle, la plus corrosive, la mieux dessinée, ...peut
étre organisé.

Un prolongement est envisageable avec un collegue d’histoire géographie pour introduire, évaluer
un chapitre du cours: expérimenté cette année sur le chapitre des grandes libertés en 4éme.
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Sélection de caricature sur les différentes libertés individuelles et collectives sur un padlet, chaque
éleve devait en choisir une, 1’analyser et réinvestir la séance précédente ; ceci dans le but de leur
faire acquérir une culture critique.

Séquence sur Info et Intox (prolongement indispensable de la 6éme)
o Vérification lors d’un cours dialogué au vidéoprojecteur des notions vues en 6émes et
astuces : comment vérifier un site, une vidéo, une image.
« Fiche exercice d’info/intox & vérifier en autonomie avec seulement le titre de I’information a
verifier et présentation au vidéoprojecteur de sa méthode de travail.
Exemples : Mikael Jackson est vivant / Un crocodile dans les égouts de Paris/les origines bretonnes

de Beyoncé. ..

Séquence identité numérique : « I’m a youtubeur » (Librement inspirée de Mathilde Bernos)
Cette séance s’inscrit dans la continuité de 1’éducation au numérique. Projet en langues vivantes
pour travailler sur I’identité numérique et critiquer sa présence sur les réseaux sociaux.
e Séance 1: L’identité dans la vraie vie, vie publique et vie privée, les amitiés et les stratégies
de hiérarchisation de son intimité.

e Séance 2: L’identité sur Internet: les traces, les frontiéres vie privée et vie publique a
travers I’analyse de la vidéo du voyant en Belgique.

e Seéance 3: réflexion sur la mediatisation de soi, élaboration d’un portrait vidéo complet :
choix de la mise en scéne.
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DOCUMENT 7 : Eduscol. Approche globale de I'esprit critique [en ligne]. Octobre 2016.
[consulté le 31 janvier 2021]. Disponible a ’adresse URL
https://eduscol.education.fr/1538/former-l-esprit-critique-des-eleves

S'INFORMER

* Prendre le temps de s'informer
© Comprendre avant de juger.

EVALUER

LES INTERPRETATIONS L’ESPRIT CRITIQUE

Distinguer e En chercher la source

* |es interprétations validées par Uexpérience Il est a la fois un état d'esprit et un ensemble de o Comprendre qu'une connaissance est
* les hypothéses pratiques qui se nourrissent mutuellement. En construite et comment elle se construit.
® les opinions liées a nos croyances effet, Uesprit critique n'est jamais un acquis, il est
une exigence, toujours a actualiser. Il nait et se
renforce par des pratiques, dans un progrés conti-
nuel : on ne peut jamais prétendre le posséder
parfaitement et en tous domaines, mais on doit
toujours chercher a laccroitre.

EVALUER LINFORMATION

CONFRONTER DISTINGUER LES FAITS
LES INTERPRETATIONS ET LES INTERPRETATIONS

Différencier les faits de Uinterprétation
qui les relie et les explique.

Prendre acte des débats entre les
interprétations et de la nécessité du
pluralisme en ne s"arrétant pas a la
premiére explication présentée.

EDUSCOL - OCTOBRE 2016
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DOCUMENT 8 : ATTALI, Gérard, BIDAR, Abdennour, CAROTI, Denis et al. Esprit
critique : outils et méthodes pour le second degré. Réseau Canopé, 2019. p. 21-28

Développer
U'esprit critique :
comment s’y prendre ?

ESPRIT CRITIQUE,
EDUCATION ET EVALUATION :
QUELQUES REFERENCES

Le développement de l'esprit critique est inscrit
depuis de nombreuses années dans les programmes
et textes de références du systéme éducanf francais,
mais n'a pas encore pris la place qu'ill a dans d'autres
pays. Depuis la Seconde Guerre mondiale aux Etats-
Unis, comme un peu plus tard au Québec, son ensei-
gnement, nommeé critical thinking (pensée critiqus),
fait partie intégrante des compétences a faire acqué-
nr aux &léves et aux étudiants. A partir des années
1920, 1l devient un enseignement central, norme, &va-
lué et comptant dans le cursus scolaire*. De nom-
breux philosophes et psychologues de I'éducation
ont permis d'en développer une approche explicite
et soumise a critéres. Dans la lignée de John Dewsy
dés le debut du xx* siécle, les travaux de Robert H.
Ennis, Matthew Lipman, Richard Paul, Peter Facione?
ou encore de Jacques Boisvert ont permis d'affiner les
défimitions de cette pensée cnitique, nécessaire selon
eux pour ne pas seulement accumuler des compé-
tences, mais surtout développer la réflexion, 'auto-
nomie de jugement et les processus d'investigation.
Un certain nombre de capacités et d'attitudes ont 5t
définies pour caracténser ce qui ferait d'un indmvadu
un penssur criique avertl, entrainé, capable d'zpph-
quer ses compétences sur différents sujets. Plusisurs
problémes ont alors émergé, notamment sur le typs
d’enseignement a prodiguer : existe-t-il des compé-
tences critiques transversales, et donc transférsbles,
ou sont-elles liées a des contenus disciplinaires?

La queston de l'évaluation du critical thinking s'est
ainsi posée aux pédagogues comme aux cher-
cheurs. Plusieurs tests ont été développés depuis les
cingquante derniéres années pour mesurer 'esprit

' HermanThierry, « Le coumant du cdtical thinking et Mévidence des
normes - $€ exions pour une analyse oritique de Margumentation s,
A contrario, o 18,2011, p. 41-82

* Voir mtamment le rapport Defphi © Facione Peter A «Critical
thinking : Astatermant of sxpest conmnsus forpurposss

of educational assessment and instruction », 1830. Enligne -

ghil papers o farchive FACCTA pdf.
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critique et évaluer l'efficacité des enseignements
ayant pour objectif de le développer:. Cette éva-
luation semble en effet nécessaire pour plusieurs
raisons. Elle permet d'abord de motiver les éléves -
poser un moment de « controle » permet de valon-
ser les compétences acquises. U'établissement de cni-
téres, méme 5’1l restreint les objectifs, cible en outre
un certain nombre d'attendus cognitifs et comporte-
mentaux. L'évaluation sert a diagnostiquer les diffi-
cultés des éléves et a améliorer les enseignements ou
les adapter. En évaluant, on obtient enfin une mesure
des capacités et des attitudes critigues de 'éléve.
On peut utiliser pour cela une gnlle de compétences
définie a I'avance, centrée sur des capacités et des
attitudes clairement identifiées, =t la mettre par
exemple en ceuvre dans les différentes phases d'une
analyse de texte ou d'un débat en cours (probléma-
tisation, recherche d'informations, analyse d'argu-
ments, synthése et production d'un argumentaire).

11 existe dans le monde anglo-saxon de nombreux
tests pour mesurer objectivement les habiletés et dis-
positions critiques*; leur développement en France est
en cours®. Ces tests cognitifs soulévent évidemment
des Interrogations, notamment celle de la mesure de
la pensée critique définie comme une compétence
quantifiable et modifiable par I'apprentissage. La
nuance et le recul sont ici de mise : raduire la pensée
critique a ce que des tests et leurs critéres pradéfinis
peuvent en saisir serait une erreur, car nul ne peut
prétendre rendre compte de toutes les dimensions
de cet esprit grace a de telles mesures. Plus grave,
ne risquerait-on pas, ce faisant, de normer la pensée
critique, de l'encadrer, de lui donner une direction
fondée sur des présupposés arbitraires? Le pro-
bléme n'est pas seulement celui du reductionnisme

4 Darbols Nelly, « Comment évaluer Mespst cotigus ?

Queiques pistes », 17 septemire 2018 : cortecs org/material!
comment-evaluer-lo sprit-critigue-gualgues - pistes /.

¢ Smith Vernon 6., Srymansid Amtonia, « Criticel $iinking - More
than =t scores », Mtern3tional Journdl of Edscationdl Lasdership
Preparation, vai. 8, nf 2,2013, 0. 16-25.

& Les bases d'une telie éwluation sontencours d¥isboration
=tsuivies par une équipe de recherche en peychologie de [¥ducation
[plo¥e par Nicol as Gauwit], tmvallant en partenariat avec

i Dis=ction de lévaluation, de a prospective etde ia peformance
|DEPF du ministidre de MEducation nationais
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ou des partis pris idéologiques ; c'est auss: cehn des
limites de 'espnt citique : qui en posera demam les
bornes ! T décdera =1 tel ou tel sujet mente d'sme
nterroge et 5'1 est normal ou non de le cnbiguer?
Comme la liberté d'expression, I'esprit cntique n'a pas
de hmite en soi. Mais sans modération, la premiére
nisque de verser dans I'imjure, la diffamation st sutres
expressions néfastes pour la democrsts, tandis gue
le second peut condulre au scepticisme extréme, au
relattvisme, voire au nihihsme. N'oublions donc pas
que la pensée cibque suppose la confrontaton des
idées. On rencontre assez vite d’ autres opinions, sys-
témes ou valeurs, obligeant non pas a hmiter sa -
tique, mais phatot & 'éprouver par I'échangs, I'écouts,
le dialogue, gquitte & suspendre son jugement Est-1l
raisonnable dans ces conditions de penser pouvorr
evaluer I'espnt cnoque? De normer ce qu'll faudrat
appeler une « bonne » cningue ? L'écuell est réel, et
les conséguences d'un tel choix sont difficilement
mesurables.

Faire le pan de I'évaluation suppose deux choses -
d'abord gqu'il est possible d'objectver et de huérar-
chiser certains éléments propres & Iz pensee cnogue;
enswte que 'on peut proposer des critéres permetiznt
de I'évaluer. Sans ce pan - ou ce part pns épistémolo-
gique -, I'idée d'une formaton commune a différents
éléves, transférable d'une disciphne & Iautre, seram
sans douts vaine. Choisir de réduire une parte de la
pensée cridque 3 des mesures et des tests cogrutifs,
limiter ses caractéristiques pour misux la cermer, per-
met au moins d'élaborer ohjectvement des cntéres de
Jugement plus adéquats que d'autres. 51 leur délrm-
tation demande encore un certain nombre de travaux
et précisions didactiques et dthoques, gageons qu'slls
ne sera pas sbandonnée au seul prétexte d'un refus
de la considérer comme possible.

UN DEVELOPPEMENT
DE LA PENSEE CRITIQUE EXPLICITE

On peut retenir une 1dée de la httérature sur I'évalua-
ton des éléves, quel que soit leur mivesn : exphoter
les compétences mobilisées dans un cours amebors
son efficacité. Dans le cas de la pensée cntigue, dire
que 'on est en train de développer telle ou telle atn-
tude ou capacité permet aux éléves de se 'appropner
plus facillement®. Lesquelles sont donc & exphoter #
Cette pensée, qui ne se redult pas aux cutils gu'ells
met en ceuvre’, se défimat comme la synthése de dis-
positions, de saveir-faire et d'attitudes dont i faut

& jbrami Philip C., Robert bl Bermasd or &, « Strategies for tesching
students ta think cétically : A meta-analysis =, Review of Ediscationsl
Resaarch, val. 85, r® 2, juin 2018, p. 2T5-314.

' Emnnis Robert M., « A logical basis for measudng o ftical thinking
sidlls », Educationdl L asdarchin, val £3, re 2, B85, p 44-88
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user en permanence. Voicl une histe de capacités et
d'atomdes cnbques empruntée 4 la httérature nord-
amencanes sur le sujet” :

E[x]euleL|e|siole[iclalp|alclr]TE]s)
[alt]TIzIT]ulo[e[sWc]r] 1 T]]e]ulels

CAPACITES

Anabyser des arguments.

Ewmluer |a crédibilité d'une source.

Dé&finir des termes et évaluer les d &finitions.

Présenter une position dans une argumentation orale
ou SCTite.

-ral.'y:.:r o Svaluer des arguments, des intenprétations,
des opinions ou des théonies.

Distinguer les faits pertinents de ceux guine le sont pas.
Ewaluer les faits prouvés et les faits supposés.
Comparer des gituations analogues : transférer ce gu'on
2 compris & de nouvesux Contextes.

ATTITUDES

Awvoir tendance & rechercher les raisons de phénoménes.
Etre puvert d esprit.

Sawoir remetire en guestion 585 opini ona
Rechercher des précisions dans la mesure ol le sujet
Iz parmet.

Faire preuve dimpartialité.

Faire montre d'humilitd intellectuelle et suspandre
Son jugement.

Penserde facon sutonome.

Awoir le souci de MNexactitude dans ses raisonnements
ot observations.

Om trouve une approche similare de 'esprnit cntique
sur le portail Eduscol, qui le présente comme un
ensamble cohérent, interactif et en perpétuel mouve-
ment, de sawoir-8tre ([modestie, curlosité, autonomie,
etc) et de capacités (s'informer, distinguer les faits
et les interprétations, évaluer les interprétations,
etc)®. On verra plus loin comment ces capacités et
atttudes se déclinent dans le socle commun et les
programmes des disciphines. Elles sont aussi listées
au debut de chague proposition de séquence.

L'ESPRIT CRITIQUE
NE S'EXERCE PAS A VIDE

Un &lément essentiel mangue cependant au couple
capacités-attitndes. Comment exercer son esprit
critigue sans connalssances préalables 7 Se ques-
tionmer, interroger, problématiser impliqguent de
possader des connalssances mimmales surun sujet.
Aussl a-t-on tout Intérét & ancrer cette pratigue

* Bomwert Jacgues, L8 Rymation de 18 pensde crityus, théorla
=tpratigue, Momréal £d. du Renouvsau pddagagiques, 1533
* Voirp. |
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dans les enseignements disciplinaires, afin de don-
ner du sens aux outlls mobilisés. Cela ne contredit
pas la mise en place de cours dédiés a la formation
4 la penzée criigue, comme 1l en existe déja dans
plusieurs universités francaises ¥, qui s'appulent sur
des champs disciplinaires bien définis pour ne pas
l'exercer a vide. C'est pourquol on peut ajouter a la
définiton de la pensée critique, considérée comme
un ensemble de capacités et d'attitudes, gu'elle
nécessite un niveau de CONNAISSaNCes MINIMULN &0
lien avec le probléme ou I''nformation examinge ™.

TRANSFERT
ET TRANSDISCIPLINARITE

L'efficacite d"un tel enseignement doit enfin se
vénfier dans la vie de tous les jours, o1 le citoyen
de demain est confronté & des chowx réels. Onn'y
parviendra sans doute gqu'en développant 'espnt
cribque des éléves dans un cadre plundizciplinaire.
Apprendre & chercher la source* d'une information®
est une compétence gue les professeurs documen-
talistes ou d'histoire-géographie travaillent plus
particulidrement. C'est bien parce que toutes les dis-
ciphnes la mobibzeront gue 1'éléve pourra la décou-
vrir, se I'approprier et la comprendre. De méme,
développer une attitude réflexive visant a4 question-
ner ses opinions, en les mettant par exemple en
débat, sera d'autant plus efficient =1 on pratique cet
exercice dans un maximum de contextes. C'est en
travaillant, en testant et en s'exercant dans toutes les
disciplines que 1'éléve pourra efficacement metire en
ceuvre, en dehors de I'école, sa pensée cntique. S la
répéttion dans différents contextes n'est pas un gage
de succés, son absence est & coup sir un frein au
transfert dans la vie quotidienne de ce gu'un enfant
apprend en cours.

QUE FAIRE CONCRETEMENT ?
SEPT CONSEILS PRATIQUES

Les conseils gui sulvent ne sont pas exhaustifs,
mals pourront aider les enseignants a développer la
pensée criique de leurs éléves au sen de n'importe

quelle discipline.

" De= cours de métdtique ot dautodd ferse intellactuslle ont Beu
dans bes universités d s Goeno bl -Alpes, Kimes au Eontpes B, =
nambmeussssont bes facul bés qui proposent des stages doctoraux
pourdévelop par Pesprit citique des éwdiants, nommeantd K-
blamailla ot Grenobbe-Moes.

" Canati Denis, « Penssignament de ka penshe critique en physique-
chimbs, Une dtude de cas =, mémaine de rechenche en Educatian,
systime s dappren tisage, dévaluation etde formation, 20049,
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1. Se former : il ¥ a des points méthodologiques,
didactiques et épistémologiques 4 assimiler, non seu-
lement pour se sentir & I'alse, mais également pour
éviter les écueils, voire les effets rebonds possibles.

2. Choisir quelques capacités et/ou atttudes & déve-

lopper, puis trouver un moment dans 'année et une

partie du programme ol les exercer. Cette étape est

la plus facile, car tous les programmes permettent

quasiment de travailler une dimension cnbque, gue

ce soit au niveau des athitudes ou des capacités. Voo

quelgues conseils pour choisir’?

- Quelles capanités/atatudes cnoques puis-je travail-
ler dans ma discipline?

— Sont-elles adaptées au niveau de mes éleves ?

— Quelle application concréte ont-elles dans leur vie
quotidienne ¥

- Concermnent-elles d'autres domaines disciplinaires
que le muen ¥

- Peuvent-elles conduire & travailler d'autres capac-
tésfattitudes cntigues plus complexes 7

3. Ne pas vouloir trop en faire d'un seul coup. Mieux
vaut développer quelques &léments et les traiter
avec confiance et sérénité que de courir plusieurs
liévres a la fois en voulant trop en faire, au nsgue
de mal traiter certains aspects. Les séquences pré-
sentes dans cet ouvrage peuvent fournir un grand
nombre d'1dées en lien avec les objectifs pédago-
gigues de chacun.

4. Commencer en début d'année par poser les bases.
C'est ainsi que la plupart des problémes peuvent se
régler facilement : =1, dés les premisrs cours, on a
clairement expliqué aux éléves le contrat méthodolo-
gique qui va guider le travail de l'année (par exemple
sur la disquahfication des opinions non étayées ou
sur la séparation entre connalssances et CroVances
personnelles, ou encore sur la nécessaire vénfication
des sources avancées pour StayeT UnNe argumentsa-
tiom), il sera d"autant plus facile de dénouer les pro-
blémes qui apparaltront en cours d'année.

5. Revenir plusieurs fois sur un méme contenu.
Linjonction du travail spiralaire peut paraitre tri-
viale, mais elle est absalument nécessaire dans la
construction méthodigue d'une pensée critigue
sohde. Il est donc préférable d"'uwahiser réguhiérement
un outil vu en cours, ou d'en faire une référence
commune a toutes les classes, durant toute 1'année.
La vérification de I'information est par exemple
un travail & répéter systématiguement pour faire
de cette compétence une habitude. Elle s’acquerra

= Baisvert Jac ques, « Une sha bhgie denssignement de b penske
oritique =, Rédagagie colldglale, val 11, n=2, 1957,
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d'autant mieux gu'elle sera pratiguée dans des
discaplines différentes. On peut insister en fin de
séance sur le transfert de ces compétences dans la
vie quotidienne, en demandant par exempls aux
éléves de réfléchir 4 des situations on elles pour-
raient étre appliguées.

6. Donner la parcle aux &léves, les faire débattre. On
a rappelé qu'll est difficile de développer l'espnit cn-
tigque des éléves s'ils n'ont pas la possibilité d'expn-
mer et de confronter leurs points de vue. C'est dans
le débat, la dialectigue orgamsée, que peut naitre
la plus décisive des dispositons citiques, & savoir
la tendance & écouter et a se remetire en queston.
Passer par I'écrit permet aussi de précser et d'appro-
fondir ses arguments.

7. Mettre en place un environnement favorable. Du
point de vue pratique, il peut 5'agir simplement d'or-
ganiser l'espace de la classe pour facliter I'echange,
le débat ou le travail en groupe. Ce n'est pas toupours
possible, mais c'est un prézlable trés utile. Parce que
le syjet de discussion peut influsncer 'appropna-
tion de certaines capacités ou atttudes cntigues,
il convient d'en choisir un qui intéresse les élaves
et ne soit ml trop abstrait, ni trop commun. 51 les
éléves ne ressentent pas le besom d'unbser I'outl-
lage cntigue gu'on leur propose dans un contexte
donné, ils auront bien du mal a se 'appropnier et a
le transférer a d'autres thématigues.

FAIRE DOUTER LES ELEVES :
UNE STRATEGIE PEDAGOGIQUE
INDISPENSABLE

Mous avons enseigné durant longtemps des connans-
sances et des savoirs certains. Mals ces contsnus
sont aujourd hu remis en cause sur mternet par des
« officines » g proposent aux éléves des certtudes
concurrentes ou opposées a celles des programmes
scolaires. Faut-il se contenter d'opposer frontale-
ment le = vral = savolr aux fausses croyances 7 Cette
stratégie rencontre ses hmites, guand un éléve les
renvole dos a dos, en affirmant gue notre vénté
n'est peut-étre gu'une croyance®* parmi d"autres.
Mous n'avons alors pas d'autre choimx gue d'exph-
guer patiemment comment la démarche scoent-
fique vient assurer par validations successives un
sawvoir de plus en plus sclide, selon des méethodes
qui vanent en foncton des discaphnes. Mais cela ne
satisfait pas toujours I'espnt influengable d'adoles-
cents en constructon.

Alors, que faire ? Devant la complexité du monde
et des sociétés, nous avons le devorr d'éduguer les
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éléves a I'incertitude, pour reprendre le titre d'un
ouvtage sur le sujet®. Pour sortir du piége du dog-
matisme, le pédagogue n'a pas d"autre choix que
de pomnter, autant de fois gue nécessaire, ce gu
doit alerter les Eléves ot les amener & se méfier des
vertés assénées, les siennes comprises. C'est en
mterrogeant le savoir qu'on 1'assimile, et en étant
wvigllant sur son propre jugement, comme sur celu
des autres, que 1'on est cotique.

Prenons I'enseignement du fait religienx : peut-on
le travailler en classe sans s'Intéresser A ce gue sait
T'éleve et a ce gqu'll croit? Un éléve qui a des convic-
tions religieuses assumeées pourralt restituer un
cours sur le fait religieux, pour obtenir une bonne
note, sans Intelroger sa propre croyance. L'école
peut-elle se contenter de cette récitation ¥ N'a-t-elle
pas pour mission de questionner ces Croyances pour
ouvrr I'éléeve au doute et & I'incertitude? Quand un
éléve asséne une vénté religieuss — « Disu nous dit
de faire ceci ou cela » —, ne doit-on pas le ramener a
la relattnité de son affitmation ? = Cecl est ta propre
croyance, qui n'est pas forcément partagée. »
Affirmer, & chague occasion, la relativité des cer-
titudes proviscires et montrer qu'elles s'opposent
a d'autres certitudes ou croyances, c'est offrir aux
éléves "'occasion de se décentrer pour cuvnr leur
espnt sux différents espaces de la connaissance.

CONFRONTER LES POINTS
DE VUE DES ELEVES

Apprendre signifie & la fous traiter et intégrer de
I'information. Or cette assimilation se heurte &
des représentations dans 'esprit des éléves, gqu
n'est jamais vierge. lls crorent généralement déja
sawolr, ou ont su suparavant, et les faire progresser
demande de bousculer leurs 1dées, leurs acquis ou
leurs préjugés". lls résistent souvent & ces NoUveaUx
apports, parce qu'ils heurtent leurs certitudes ou
celles gue véhiculent les réseaux sociaux. 51 un
enseignant, seul, ne réussit pas toujours a remettre
en cause le point de vue de ses éléves, 1l ¥ parvien-
dra peut-&tre en faisant se confronter leurs opi-
mons. On accorde parfols phas de crédit & ses égaux
qu'a ses supéneurs, et les confrontations entre pairs
attémuent souvent les résistances, ou permettent
de les dépasser. Un éléve auguel un autre demande
de reformuler son opinion pour qu'il la comprenne
est généralement amené a précser et a structurer
sa pensée, ¢ est-a-dire & réfléchir, & approfondir ses
arguments” et & donner des exemples, ou & modifier

= Fave Oeni=l Eduguer § ncegitude. Bdves, &nsslgnants,
comment sartk du pidge d dogmatisme 7, Paris, Dunod, 2006,
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son avis. La confrontation conduit, dans un premier
temps, 2 déstabiliser les points de vue, puis a les
restabiliser dans une forme de pensée plus précise
et élaborse.

L'une des vertus de ces &changes est de montrer aux
partiapants que le collectif ennichit et développe leur
intelligence personnelle. C'est I'affirmation, en acte,
des vertus de la solidanté face a I'individualisme :
contrairement aux biens matériels, I'intelligence
s’accroit quand on la partage. L'enseignant doit-il
pour autant s'=ffacer pour laisser ses éléves s'orga-
niser? Non sans doute - il reste a leurs yeux le garant
du respect de la parole de I'autre et de la qualité des
échanges. Sans professeur, il n'est pas de confronta-
tion réussie; sans respect ni rappel a la régle, il n'y
a pas d'écoute possible. En organisant des échanges
adaptés, dynamiques et précis, il suscitera des dis-
cussions et parfois des controverses. En pédagogue,
parce qu'ill connait ses éléves, 1l pourra modérer le
débat et dénouer les tensions; en didacticien, par
ses connaissances disciplinaires, il enrichira leurs

T e——
L'articulation
avec les programmes

L'école de la République veut former le futur citoyen,
ce qui n'est pas sans conséquences sur les person-
nels de I'Education naticnale. Tous doivent avoir pour
compétence premiere d'« aider les éléves a dévelop-
per leur espnt critique, 2 distinguer les savoirs des
opinions* ou des croyances®, a savolr argumenter et
a respecter la pensée des autres?® ».

FONDATIONS ET REFONDATION

La loz du 8 juillet 2013 pour la refondation de I'école
de la République fait du Socle commun de connais-
sances, de compétences et de culture (SCCC), une
référence centrale pour le travail des enseignants et

' Réffrentiel des compétances professionnelies des métiess
du professorat ot de Miducation, arried du 1 juillet 2012, 10,

18 juiliet 2013
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arguments et leur ouvrira le champ des possibles. Il
pourra terminer cet &change par une reformulation
apaisée du probléme posé. Chaque éléve pourra ainsi
structurer sa pensée et se positionner, tout en étant
capable de se décentrer pour comprendre les autres
et vivre avec eux, en acceptant leurs différences. En
posant le probléeme qui les = occupés, I'enseignant
leur fait prendre conscience de la complexité du réel
et de la fragilité de leurs opinions; il développera
leur espnit citique en assumant cette incertitude,
qui est une vigilance de tous les instants sur son
propre jugement et celui des autres. Il pourra enfin
évaluer les effets de ce dispositif pédagogique dans
un travail écrit.

Aussi enrichissante que vivifiante, la confrontation
de points de vue nécessite donc des praalables pour
Yenseignant : un cadre respectueux, une connais-
sance des représentations des éléves, des apports de
contenus et un temps de restitution en fin de séance
qui permetts aux participants de stabiliser leur pen-
sée, de se décentrer et de poser un probléme.

des acteurs du systeme &ducatif. 'école s'engage a
donner a chaque éléve, au terme des dix années de
sa scolarité obligatoire organisée en trois cycles?, un
ensemble de connaissances, de compétences et de
culture réparties dans cang grands domaines®. [l est
fait mention a plusieurs repnises des connaissances
et des compétences indispensables a la formation de
I'esprit critique : dés le préambule dudomaine 1, « les

* Llecyde2, cycle des agps g== fondar I, tegroupe

le CP,ie CE1 et ia CE2. L= cycie 3 oycle de comsdlidation, &abit

une passeslie entre Mécale o2 iecolidge oo @ rassemble les classes
deCMiet de CM2 avec is ciasse de 8% Endn, i oycle 4, oycle

des spprofondssements, conceme les classes de 5%, 4° = 3%
Lecycle 1, cycle des apprentissagessemiex, couvre peties, moyenne
etgrande sactions de matemeds o ne =ive pas duSode.

¥ Lesiangages powr penser e cor iquer; Les méthad

etoutiis pourapprendre; La formation d= la personne &t du citoyen ;
Les systémes naturelis ou teciniques ; Les regrésemations du monde
etlactivitd humaine.
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langages pour penser et communiguer =4, puis parmi
les objectifs nécessaires a la réalisation de certaines
opérations comme la lecture®, 1'usage des médias® ou,
enfin, la constructon d'une culture soenthque”

A la question « quand commence-t-on a former
l'esprt critique ? », les programmes artculés avec le
Socle commun répondent : dés 1'école matermelle. Au
cycle 1, dans le cadre de 'observation et de la com-
préhension des images, les enfants sont invités « &
caracténser les différentes images, fixes ou ammeées,
et leurs fonctions, et & distinguer le réel de sa repra-
sentation, afin d'avoir a terme un regard cntigue sur
la multtude d'imapes auxquelles ils sont confrontés
depuis leur plus jeune ge ».

Puis la formation a une pensée réflexive s'accroit
progressivement aux cycles 2 et 3. Leurs préam-
bules accordent une place de choix a 1'éducation aux
meédias et a l'i'nformation (EMI), & laguelle on préte
de nombreux avantages : cehui de = préparer I'exer-
cice du jugemnent et de développer l'espnit crinique =
au cycle 2, puis de « farmibiariser les éléves avec une
démarche de questionnement dans les différents
champs du sawvoir = au cycle 3.

Enfin, l'une des spécificités du « cycle des approfon-
dizzements = [cycle 4) est d'apprendre aux éléves
« & deverur des usagers des médias et d'internet
conscients de leurs droits et devoirs et maitmsant leur
identité numeéngue, a identfier et évaluer, en faisant
preuve d'esprit cribgue =, Les programmes Inscrivent
la formation du jugement dans une pProgression, qui
va de I'mitation de I"esprit cntique jusqu'a son exer-
cice au cycle 4 et plus encore au lycée.

Les voles de la formation a l'espnt cntique se diver-
sifient simultanément. Les ocourrences du terme
apparaissent au cycle 2 dans les enseignements
« guestonner le monde =, les enselgnements artis-
tigues et dans I'enselgnement moral et civique
{EMC). Les références se multiplient ensuite dans
les disciplines : d'abord au cycle 3 — dans les langues
vivantes, en sciences et technologle, en éducation
musicale, en EMC —, puis dans la plupart des disci-
plines du cycle 4. Le principal attendu, au terme de
ce parcours scolaire, est la formation d'une culture
nourrie des « débats sur les grands gquestionne-
ments » et d'une culture scientifigue et technigue
ayant pour objecuf de « développer I'esprit critique
et le goiit de la vénté ».

1« Do domaine penmet Facoks i dautres savains atd une cultune
rendant possible Mexarcios de e sprit oritique. »

E o« Pourconstrube ouwddfier e sensde os quil B, |l combine
awac partinance &t de fagon aritique e s informations expl icihes

et implcites Esues de sa becture. =

i« lencomprend les enjeu et be fonctionne rment géndral afin
daoquéris une distances orithque et une sutanamie suffisantes

dans leurusage, =

! u Elbes déwsbopnent chez | ve ks rigueur bnbelle chus s, Mhabilend
manuislie ot Nespdt critique, Maptitude & démantner, & 8 ume nher_ =
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Au lycée, le probléme se pose de mamiére un peu dif-
féerente dans la mesure o1 1l n'exaste pas de principe
organisateur analogue au Socle pour la scolante obli-
gatoire. Méanmoins, dans le « nouveau lycée » gui se
met en place a la rentrée 2019, les lycéens continuent
d'étre formeés a des disciplines qui constituent « un
large socle de connaissances communes = (frangais,
philosophue, histoare-géopraphie, EMC, deux langues,
éducation physigue et sportve). Le rencuvellement
des programmes discaplnaires en cours est I'un des
aspects de la réforme qui se tradwit aussi par I'intro-
duction de nouveaux enseignements distincts du
tronc commun : les enselgnements de spécalité. On
peut faire I'hypothése que le caractére plundiscph-
nalre de certalns NoUveaux enselgnements consti-
tue un aigwllon supplémentaire pour la formation
de I'esprit critigue. On veut en voir la preuve dans
les trois exemples présentés ci-dessous, en prenant
surtout appui sur leur préambule.

Les « sclences numénques et technologie » font par-
tie des enseignements communs de la classe de 2.
Elles ont pour objectif de déwvelopper 'autonomie,
l'imitbative et la créativité, sans négliger pour autant
= un usage responsable et critique » du web. Aussl
le programme® préconise-t-1l d'aller au-dela des
aspects technigues du fonctionnement d'internet,
des réseaux sociaux, de la géolocalisation ou de la
photographie numénigue qui sont au coeur du pro-
gramme, pour nterroger les impacts humainzs de
ces technologies. Le recul et la distance semblent
d'autant plus indispensables a leur usage que leur
pouvoir de séducton est grand.

= Lenseignement scientifigue® » mis en place dans le
cycle terminal repose quant a hu sur un « ensemble
d'ohjectifs dont les contenus sont largement interdis-
ciplinaires =. En raison de cette onentation, chague
théme s'ouvre sur une rubrique = histoire, enjeux
et débats » qui introduit = I"histoire raisonnée des
sclences » par l'examen de quelgues controverses,
parfois dramatiques, connues pour avolr agité la
communauté scientifigue. Montrer la science en
train de se faire et non pas la soence toute faute est
I'un des objectufs de cet enselgnement gu ambi-
tionne de former a une conception ouverte et citique
du sawoir soentifique.

Lenzseignement de spécialité = hustoire-géographie,
géopohtique et scences politiques * » propose enfin
une réflexion critigue sur la complexité du monde
et, de fagon plus précise, réserve une grande place
a un théme inttulé = $'informer : un regard critique
sur les sources et modes de communication =. Caet
enselgnement repose sur une approche résolument

¥ BJspécialn®, 22 janvier 204,
* dbid.
= bl
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plundisciphnaire qun demande de vaner les points
de vue pour analyser et comprendre des objets pré-
sentés « comme peu explorés », mals dont 1'édu-
catton aux médias et & 'mformation peut aussi se
pPrécccuper.

La réforme du baccalauréat conforte ainsi la dimen-
sion réflexive dans les discphnes comme dans les
enselgnements de specialité. Les croisements dis-
ciplinaires sont le moyen d'aiguiser encore un peu
plus l'esprit criigue. Les séguences pédagogiques
présentes dans cet ouvrage explorent ces pistes et
en offrent de nombreux exemples. Celles sur l'usage
d'internet ou celles qui nous détournent du dogma-
tisme scientifique (= L'enguéte sur des questions
controversées », p. 1890, ou = Hasard et coincidences =,
projets interdisciphnaires qun s'avérent particuliére-
ment fertiles pour la formaton du jugement et sont
en phase avec l'evoluton du lycée.

ESPRIT CRITIQUE ET
APPRENTISSAGES TRANSVERSAUX

La mobilisation de I"Ecole pour les valeurs de la
Répubbque s'est accompagnée d'un regaimn d'intérét
pour les apprentissages ransversaux, qui a entrainé
une redéfinition de certains de leurs contenus,
notamment en EMI et en EMC.

L'EMI a d'zsbord &té renforcée, parce que les éléves
utilisent massivement =t trés tot des supports et
des réseaux numenques._ Elle est devenue une com-
posante majeure du Parcours citoyven dés la ren-
trée 2015. Sa conimbution a la formation du citoyen
repose essentiellement sur ses capacités & proposer
un usage critique des médias. C'est le part qui est
adopté dans quelgques-unes des pistes proposées
dans cet cuvrage, notamment par le fact-checking”
{» Le journalisme de vénfication =, p. 166) ou I'éva-
luation de I'information® (= Des outls pour évaluer
La mise en ceuvre de 'EMC, de I'école au lycée, &
conforté au méme moment 'idée que la formation
du jugement ne peut passer exclusivement par les
disciplines. En hen awec la volonté de développer
une citoyenneté active, davantage fondée sur la
participation des éléves 3 = |z démocratie scolaire =,
I'EMC accorde une importance toute particuliére au
développement de 'esprit critigue. On en trouve la
preuve dans les dermiers ajustements apportés au
programme d'EMC™ : cehn-cl conforte la place de la
formaton de l'esprit cobgue, notamment dans « la

=BG re 3, 27 juili=t 2008
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culture du jugement =, gum a pour objectif explicite
de = développer les aptitudes au dscermement et &la
réflexion cnbique » par des compétences clarrement
L'EMC est maintenu au lycée parmi les enseigne-
ments communs, en ¥ et dans le cycle terminal,
i hauteur de 18 heures dans 'année. [l conserve
l'ambition d'aider les lycéens = a forger leur sens
critique » avec des programmes * gul assoclent a
chague miveau du lycée une thématique principale :
la iberté en 7%* la société en 1™ et la démocratie en
terminale.

Omn peut supposer que le renforcement des enseigne-
ments transversaux permet de dépasser - et sans
doute de desserrer - le cadre tradiionnellement
imposé par les disciplines au développement de
l'esprit criique. s se caracténsent par des méthodes
fondées sur la pédagogie de projet, I'mterdisciplina-
rite, I'approche par les compétences, et encouragent
surtout la pratique de méthodes actves.

DEBATTRE ET ARGUMENTER

Parmi ces méthodes actives, la discussion réglée et
le débat argumenté tennent une place de choix au
collége, tandis que figurent parmi les capacités atten-
dues dans les nouvesux programmes de lycée celles
de » s'expnmer en public de mamiere claire, argumen-
tée, muanceée et posée ; savolr ecouter et apprendre &
débattre ; respecter la diversité des points de vue ».

La recommandation n'est pas nouvelle. Le debat,
la participation & 'oral ne sont pas seulement des
formes d'expression d'une citoyenneté active, ils
favonsent anssi le développement de 'esprit criique
par l'arpumentation; c'est du moins ce que montre
la recherche en éducation sur ces questions ™. Les
prabiques argumentatves permettent par ailleurs de
surmonter en parte 'oppesition tradibonnelle entre
les sciences de la nature et les sciences sociales. Ces
sciences n'ont pas les mémes objets et réglent par
des procédures différentes I'exercice de 'esprit cn-
tique dans chacun de ces champs du savoir. Mais
leur clivage peut par exemple se dépasser dans le
débat des = questions socalement vives =, que 'on
place depuis gquelques années au coeur de bien des
apprentissages transversaux comme dans les pro-
grammes d'EMC™, car elles permettent d'aborder
les problematiques sociétales susatées par 'évolu-
tion des sciences de la naturs. On voit d'emblée tout

9 BOzpécmln®l, 22 ander RS

9 Gausse| Marke, « Déwelopper et oritique garlagume ntation @
de Piléve au citayen =, Dokl de weile o I'WFE 7* 108, firiar 016 -
wesi - T-anaty 5-dyonfr

H Cest b pati pis adopté dans = choix des « chjsts

d e g e maen s proposis dans Les prog rammes de pole,
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I'interet de telles démarches pour 'élaboration d'uns
pensée reflexive; la séquence » Monsanto versus les
paysans du Malzwn = (p_ 130} en fourrit une apphica-
ton concrate.

Mais l'exercice du débat n'exige pas seulement
de rompre avec la pratigue d'une pédagogie
exclusivement frontale : on a vu gu'il demande
i I'enseignant de remettre en cause sa posture
traditionnells dans la classe. Le professeur doit
accepter les guestions des &léves, sous peine de
faire perdre tout intérét a leur prise de parole.
Doit-il alors = piloter » le débat et prendre part

© www.devenirenseignant.gouv.fr
09 avril 2021

ou s'en extraire complétement au nom d'une neu-
tralité qui peut ne pas étre comprise? Il devra en
tout cas définir précisément le périmétre de ses
interventions, dans un contexte ou son exper-
tise disciplinaire pourra étre bousculée. Parce gque
l'organisation, la conduite et 1'évaluation du débat
posent des problemes spécifigues aux enselgnants,
om & voulu en donner des exemples précis et inno-
wvants dans cet ouvrage, aussi bien en classe (« Le
débat mouvant », p. 188) que dans le cadre d'une
webradio (= Le débat argumenté a la webradio =
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DOCUMENT 9 : Reperes de progression EMI de la 6eme a la 3éme [en ligne]. Académie de
Caen. [consulté le 29 janvier 2021]. Disponible & I’adresse URL :
https://documentation.discip.ac-caen.fr/spip.php?article145

Repéres de progression EMI de la 6*™ a la 3¢™=
A destination des équipes pédagogiques et éducatives
de I'Académie de Caen

Socle commun de Compeétences EMI des cycles 3 et 4 Notions Niveau
connaissances, de indicatif
compétences et de
culture
Domaine 2/ Les |Utiliser les médias et les informations de|Comprendre et s'approprier les espaces
méthodes et outils maniére autonome . Espaces hvsigues et dassement  des
pour apprendre + Avoir connaissance du fonds d'ouvrages en doZumentsp y=iq
langue étrangére ou régionale disponible au .
CDI et les utiliser réguligrement. *+ Motion de document et d'information
+ Classer ses propres documeants sur sa . Espaces numérigues
tablette, son espace personnel, au college ou P q
chez soi sur des applications mebiles ou dans +  Filtrer, collecter; organiser des ressources
la <«nuage» Organiser des portefeuilles . d i .
thématiques. * Ecosysteme =] weille [étapes,
complémentaritéd des outils, push/pull, RSS, 3
tag)
Domaine 2/ Les |Utiliser les médias et les informations de|Naviguer sur le web
méthodes et outils |\ maniére autonome . Se repérer dans la page d'accusil d'un site 5
pour apprendre + Exploiter les modes d'organisation de pe P23
I'infermation dans un corpus documentaire +  Architecture d'un site (rubrique, structure
(clés du livre documentaire, rubriguage d'un arborescente, hyparliens, ud)
periodique, arborescence d'un site). + Choisir avec pertinence les hyperliens 3 4
consulter
*+  Orientation de la navigation via 'architecture 3
d'un site
Domaine 2/ Les |Utiliser les meédias et les informations de|Dé&finir son besoin d'information
meéthodes et outils | maniére autonome . i N R R )
pour apprendre + Adopter progressivement une démarche F\nal',rs?r son sujet (lire une consigna, degager
raisonnee dans la recherche d'information. !;es thel.'l"ldathUES.- qll:IEStIDnI'IEI le sujet...) et
+ LUtiliser des dictionnaires et encyclopédies sur 2gager des mots cles 6
tous su rts.
pea * Déterminer la nature des informations et des
documents recherches 5
* Réévaluer son bescin dinformation en cours
de rechearche
*  Faire evoluer sa sirategie de recherche en 3
cours de recherche
Domaine 1/ Les |Produire, communiguer, partager des| Chercher et collecter des informations
langues pour penser et |informations . B R
communiguer = Distinguer la simple collecte d'informations de Clés d'scc2s dans le document papier 5
la structuration des connaissances. * Organisstion / composition dune page
{Paratexte : titrage, encart )
Clés d'accés d'un site web 5
Utiliser les meédias et les informations de
Domaine 2/ Les |maniére autonome * Distinguer différents outilz de recherche
méthodes et outils » Exploiter le centre de ressources comme outil {moteur, annuaire, base de données...) 4
pour apprendre de recherche de |'information. - .
- Exploiter les modes dorganisation de *  Recherche simple d'un rnlobeur et base CD_I. 6
lnformation dans un corpus documentaire le':t‘:'m d'une page de result:‘:\ls. IEDDDL'E"ItE'
(dés du livre documentaire, rubriguags d'un pertinence), recherche avancés d'un moteur, 5
périodique, arborescence d'un site), Maitrise du langage dinterrogation des outils 4
» Utiiliser les genres et les outils d'information a de rechearche
dispaosition adaptés a ses recherches. 3
» Acguerir une methode de recherche e | - d'indexation d b i
exploratoire  d'informations et de leur * Connaitre le systéme d'ind=xation du Web (par
exploitation par [l'utilisation avancee des le titre, mots clés, nom du fichier..) 5
motzurs de recherche, - oy
. G | iarite d SEO
* Découvrir comment linformation est indexée omplememan =re rees
et hicrarchisée, cnmpre_ndre les principaux *  Chaisir |'outil de recherche l= plus adéquat 3
termes technigues associes.
» Adopter progressivement une deéemarche
raisonnee dans la recherche d'informaticns.
Domaine 3 F La |Exploiter I'information de maniére raisonnae Trier et valider des sources
- . i v .
formation de_ la = Distinguer las sources d'information, . Evaluer Mautorite du document en évaluant |a
personne et du citoyen s'intzrroger sur la validité et sur la fiabilité source de Finfor ion (nom. quel statut, &
d'une information, son degré de pertinence. i o q.
* S'entrainer a distinguer une information quelle ) e.xper'hsse....): intention de
scdentifigue  wulgarisée d'une information communication/publication de la source
pseudo-scientifigue grace a des indices 4-3
Lextuels ou paratextuels et a la validation de « Cabégories de sources (institutionnelles,
source. collaboratives, commeerciales...) 5
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* Slinterroger sur la forme et le fond du
document 4
Salectionner une information pertinente
* Ewvaluer la fiabilité d'une information en
recoupant ses sources 6
* Pertinence = info fiable qui répond au besoin,
qui est d'un piveay de lecture adapté et qui 3
apporte des informations nouvelles
*  Circuit d'une information et évaluation de la
validité d'une info / Chronologie d'une 4
information / logigue de rediffusion non
réfléchie, logigue de partage conscient de
l'information 3
* Intention de la source oriente le discours porte
par un document 3
Domaine 1/ les [Produire, communigquear, partager des| Traiter une(des) information(s) et Etre auteur
langues pour penser et |informations T N
communigquer * Distinguer la citation du plagiat. . REEI'IS-E-IJDH d'un document de collect= :
- copier-coller + url des sources 5
Domaine 2/ Les|utiliser les médias et les informations de| * !ﬁrmat!ons sur :a source (pt ::Ie I'I'JF'") &
méthodes ot outils |manidre aut me - + informations sur le contenu (résume, mot clés...) 4
pour apprendre * Ukiliser des documents de wvulgarisation
scientifique. 3
Domaine 3 | La|utiliser les médias de maniére responsable i _ .
formation de la * Sa guestionner sur les enjeux démocratiques * RE'_";hmE' ses connaissances et développer un
personne et du citoyen lies a la production partidpative d'informations point de vue personnel 4-3
et & l'information j listique. . 1z .
= lintormation journafistigus * Responsabilité aditorizle de I'éléve vis 3 wvis
d'une information
* Comprendre les contraintes d'ecriture liges
aux outils : fonchionnalités {possibilite 3
d'images, couleur, police, disposition), de
precisions sur le contenu (résumes, tags), de
partage (interopérabilité avec d'autres outils)
elopper une culture médiatique
Domaine 1/ Les |Exploiter l'information de maniére raisonnee Connaitre les medias
langues pour penser et » Apprendre a distinguer subjectivité et . T Bl ___ A
communigquer objectivité dans I'étude d'un objet mediatique. Caractéristiques des trois principaux médias
de masse ]
Utiliaar Ies‘ médias et les informations de +  Miz= en forme de linformation sur une Une
maniére autonome : L
Domaine 2/ Les + Se familiariser avec les différents modes mpnme=
méthodes et outils d'expression des médias en utilisant leurs * Mise en forme de linformation sur une page
pour apprendre canaux de diffusion. d"accueil d'un site de presse
Utiliser les médias de maniére responsable * Design d'un site Web : choix ~marketing~ 5
» Sa guestionner sur les enjeux democratiques
Domaine 3 [ La lies a la production participative d'informations . B L
formation de la et  l'information journalistique. . Chélne de production medla.thue et les
personne et du citoyen » S'initier a la deontologie des joumalistes. logiques marchandes de production 4
Exploiter I'information de maniére raisonnee : Ec?sl',rste‘mer inter-mediatique r{passaglpel d'un
+ Découvrir des représentations du monde média & l'autre) et complémentarité des
véhiculées par les médias. supports d'un méme organe de presse
* f\::::{e:;l‘:'ng:trios:gll l':tT:;Ziﬂi:;;eud;as sur la *  Diffusion d'une information d'actualité par les
Domaine 5 [ Les que. différents organes de presse
reprl‘é:lsentationl‘_: ) du *  Activite de recommandation dans la diffusion
Lnl.?r:a?ne et activite de linformation (rapidité, wiralité (buz=z),
éphémérs, ...} 3
* Distinguer : Fait, opinion, commentaire [
information, divertissement, publicite / article
de presss, commentzires
Domaine 5 [ Les|Exploiter l'information de maniére raisonnée Connaitre les outils de publication
représentations du * Sinterroger sur l'influence des médias sur la . - i
monde et lactivité consommation et la vie démocratique. Financement des outils
humaine * Vente des donnees personnelles a des fins 3
publicitzires (profils monnayables)
*  Typologie des outils de publication sur le Web,
enjeux, finalités 4

* Discours porté par le support de publication
utilisé (revue, plaguette, Wiki, blog, farum..)
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* Audience des publications wvariant sslon la
plate-forme choisie [ex : youtube,
dailymotion, réseaux sociaux.) 3

Développer une culture nu, igue

Domaine 1/ Les |Produire, communiguer, partager des| Connaitre Internet et utiliser les outils numériques
langues pour penser et |r|furm.al:_|f)n5 . s Connaitre et utilizer :
communiguer = Uiliser les plates formes collaboratives - Trmitement de texke, et de création de
NUMENQUes paur coaperan “‘?c'e““‘“"e.s' i dizporama et régles de base de Ila 3
* Participer & une production coopérative typographie
T;E::::;ls en prenant en pte  les - Outils collaboratifs en ligni=
. ; . - Outils  d'éditerialisat t d'agrégati
» S'engager dans un projet de oeation et d:?::nlenl.le nalisston & agregation 4
publication sur papier ou en ligne uiile 3 une - Site de ion de signets
communauts dUtI!IS-EtELII"S dans.uu hors de - Fonctions de wveille informationnelle d'un
I'etablissement qui respecte droit et ethigue réseau social
- ;
dE: linformation. i . B - Qutils pour recommandar
» Développer des pratigues culturelles 3 partir) des ressources en ligne 3
d'outils de production numerique.

» Internet : wocabulaire technique, strudure
hypertextuelle, histoire, web

Utiliser les mén.ias de maniém_ram:ﬁhh_ » Fonctionnement de la collecte des donnees 3
* Se guestionner sur les enjeux democratiques personnelles (data center)
lies a la production participative d'informations
et a l'information journalistique. * Fonctionnement et histoire des principaux
Domaine 3 [ La outils du Web2 (Wikipedia, Google,
formation de la Facebook..)
personne et du citoyen * Stockage & distance des  documents
numiérigues (cloud) 4
* Logiciel libre / logiciel propristaire
* Produire des documents multiples (son,
affiche, texte, diaporama, animation..) et
documents multimédia
* Créer des hyperiens dans un document 3
Naviguer sur le web
* Quiils d'acces au  web {navigateurs,
maoteurs... ) 6
*»  Accéder & un sitz Web (url, moteur, liens)
*»  Principes du traitement des donnges réalisé
par les autils de recherche
»  Utiliser un moteur de recherche (Google) de 5
facon critigue =n en connaissant son
fonctionnement et ses spécificités
+  Reconnaitre une recommandation
commerciale, sawoir & gquelles traces de 4
navigation elle se reférs

elopper une culture citoyenne et éthique

Domaine 3 f La|Utiliser les médias de maniére responsable Connaitre et respecter les droits et les devoirs de
formation de la * Pouvoir se référer aux régles de base du dmit| I'internaute
personne et du citoyen d'sxpression et de publication en particulier
sur les réseaun. *  Citer ses sources d'information
* Choisir une licence (ouverte ou non) pour ses
travaux 6
*  Droit d’auteur et droit de image
*  s'interroger sur le droit d'utiliser un document
* Droit a l'image 5
*  Propricte intelleciuelle et domaine public [
Copyright et droit &' auteur
* Creative Commons
* Liberte d'expression 4
*  Biens communs numMeriques 3
Domaine 3 [ La|UHiliser les médias de maniére responsable Protéger sa personne et ses données
formation de la » Comprendre ce que sont |'identité et la trace . -
personne et du citoyen numérigues. * Traces NUMEriques, traces volontaires,
* Sz familiariser avec les notions d'espace privé involontaires et héritées 5
et d'espace public. *  Identite numerigue
*  Assumer{surveiller ses traces
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* Espaces de publication publics et prives

* Externalisation des données (sindkage de
données 3 distance) (économie et sécurits) 4

* Construire son 3
identité/sa présance numerique

Domaine 1/ Les |Produire, communiguer, partager des | Développer |'autonomie at I'initiative

langues pour penser et |informations

communiquer * Utiliser les plates formes collaborstives
numeérigques pour cooperer avec les autres.

* pari‘:mp:; & une production oo-uperahlve * Cooperer pour reéaliser un document collaboratif
multimeédis en  prenant en compts les =arganisation du travail de groupe sur un temps 4

destinataires. lang {motivation rEEVErance, ...}
* S'engager dans un projet de coréation et El - P S

publication sur papier ou en ligne utile 3 une| «Construire de facon active et responssble son
communauté d'utilisateurs dans ou hors de|  aspace personnel d'apprentissage
I'établiszement qui respects droit =t sthigus
de l'information.

*» Développer des pratigues culturslles 3 partir 3
d'outils de production numérique.

* Respecter / s'approprier les régles (RI, charte info)
et le travail de ses pairs [}

Organisation du travail personnel
Coopération et réalisation de projets

Domaine 2/ Les
methodes et outils
pour apprendre

Document réalisé par Frédérique Yvetot, professeur documentaliste, & partir de la matrice TRAAM Doc de PAcadémie de Toulouse et proposé par les
animateurs de Bassin en documentation de I'Académie de Caen le 22 février 2016.

Matrice Emi TRAAM Doc Toulouse

hitp-/docs. ac-toulouse ffwp/?page =912

Programmes ¢ enseignement du collége

hitp-/fwww education gouv fripid285/bulletin officiel htmi?cid bo=84717
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DOCUMENT 10 : ASSEMAN, Mathieu et SADAOUI, Rachid. Luciesphere : la radio du
collége Lucie Aubrac. Bilan 2018-2019.

Mathieu Asseman est professeur documentaliste
Rachid Sadaoui est professeurs d’histoire-géographie-EMC

Bilan 2018-2019

LUCIESPHERE

La radio du college Lucie Aubrac

publiés (contre 32 I'année précédente) et un total atteignant presque les

10 heures de programme radiophonique (contre 7h30 en 2017-2018).
Honneur cette année aux éléves de Troisiéme média dont I’émission spéciale «
médias » dans les studios de Radio-France a Paris a été écoutée 302 fois.
Mais ce sont les éléves de 4e média de Mme M. qui ont battu le record avec un
pic de 350 écoutes pour leur émission spéciale « problématiques
environnementales » a la coopérative Baraka de Roubaix. La webradio
Luciesphére a recu la reconnaissance de ses pairs avec le 1er Prix Médiatiks
académique du meilleur média numérique remis par le Clémi. Enfin, cette
année a été marquée par la présence d’un journaliste qui a suivi durant 6 mois
la classe de Troisiéme-Médias. Retour sur une année radiophonique encore
trés intense.

201 8-2019 a été une année scolaire record pour la webradio : 44 podcasts
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Une annee radio sous le signe de
I'Education aux Medias et a I'Information

En 2018-2019, plus d’un tiers des sons ont été réalisés dans le cadre des
cours d’EMC (Enseignement Moral et Civique) et plus particuliérement dans
celui de ’Education aux Médias et a I'Information. Mais de nombreux sons 'ont
été également dans le cadre des enseignements disciplinaires. Tous ces
facteurs réunis ont abouti a des productions radiophoniques riches et variées :

* L'enregistrement de hombreux débats

tant en francais, qu’en histoire, en Proportion sur I'ensemble
mathématiques, en sciences et dans les Disciplines ou parcours  des 44 sons de V'année
matiéres artistiques comme par exemple | 2182019

« Faut-il croire aux informations » ou Histoire (11 sons) 25 %

« Comment exercer son esprit critique

face aux médias ? » en EMC ou « Faut-il Géographie (4 sons) 9%

se fier aux sondages ? » organisé par M. {

V. en mathématiques_ EMC Déblats. citoyenneté, 386 %

* La réalisation de reportages a Roubaix, médes{lisony |

a la coopérative Baraka et a la Condition Franas (5 sons) 11.3%
Publique, a Paris, au cosur de la _

conférence de rédaction du quotidien Sciences (5 sons) 11,3%
Libération, dans les studios de Mouv’ a

Radio-France ou au siége d’Arte radio par PEAC (Parcours d'éducation 18%
exemple. artistique et culturelle) (8 sons)

* Enfin, bien sdr, la réalisation des
émissions Radiobrac par les deux
classes-médias.

Autre thématique abordée cette année sur la webradio Luciesphére, la question
environnementale avec la classe de Quatrieme-Médias de Mme M, professeure de
sciences physiques et M. V, professeur de SVT. Du développement durable a la
mobilisation de la jeunesse pour lutter contre le réchauffement climatique, en
passant par un reportage a Socialter pour évoquer le journalisme de solutions, lors
du stage média a Paris, les éléves de Quatrieme-Médias on travaillé toute I'année
ces questions d’environnement avec une énergie et une motivation sans faille.
Moment fort de I'année, la réalisation au mois de mai de leur premiére émission
dans les locaux de la ferme urbaine Baraka a Roubaix. Lucie et Luka, rédacteurs en
chef du jour, ont recu des invités pour évoquer le « pouvoir d’agir », le gérant de la
coopérative pour parler « ferme urbaine », les éco-délégués du college Guy Mollet
pour évoquer leurs actions pour la protection de I'environnement et leur labélisation
E3D, enfin Majdouline Sbar pour parler de son livre sur la mode éthique.
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.d radio comme moyen d’ouverture et d’émancipation

Fort de notre partenariat avec la radio associative de Roubaix, radio Boomerang
(89.7 FM a Lille) et avec I'Ecole Supérieure de Journalisme de Lille, les classes
médias font désormais partie intégrante du projet pédagogique de I'établissement.
Avec les éléves du club médias, les éléves de ces classes sont maintenant sollicités
pour « couvrir » des événements dans I'établissement mais aussi en dehors. A tel
point que des institutions culturelles font appel a nous. Cette année, I'antenne
tourquennoise de ['Institut du monde arabe a fait appel a la classe média pour
réaliser une série de reportages sur leur nouvelle exposition phare « Photographier
I’Algérie ». Les éléves ont interviewé pour I'occasion les veuves de Marc Riboud (qui
a immortalisé l'indépendance de [I'Algérie) et de Mohamed Kouaci (qui a
photographié les membres combattantes et combattants du FLN) ainsi que Marc
Garanger, auteur de portraits de femmes bouleversants alors qu’il effectuait son
service national en Algérie pendant la guerre. Plus récemment, c’est la salle de
concert du Grand Mix a Tourcoing, qui a souhaité vivement la présence de la
Troisieme médias pour la réouverture de leur salle, fermée pour travaux depuis
plusieurs mois.

Parmi les plus-values pédagogiques des classes-médias, les termes
d’empowerment ou d’émancipation résument a nos yeux les points forts de ce
projet pédagogique. Plus que les mots, le documentaire « regarde nous » de
Lucas Roxo, qui a suivi la classe de Troisieme-Médias de la rentrée de
septembre au mois de février (avec la préparation et la réalisation des deux
émissions de la Troisieme-Médias), pointe avec justesse, I'impact de ce projet
pédagogique sur les éléves.

On y voit notamment comment la majorité
des éléves, qui se retrouvaient dans cette Rega rde'nOUS
classe sans 'avoir demandé, expriment
leur désir de changer de classe en début
d’année, comment ils entrent peu a peu
dans le projet au point d’y adhérer
complétement, comment des éléves
timides sont amenés a dépasser leurs
peurs, comment évolue le rapport des
éléves a I'information, comment des filles
affirment leur désir d’émancipation,
comment les éléves sont amenés a
coopérer, a se dépasser, a se transcender,
pour réaliser cet objectif final que
représente cette émission de radio d’'une
heure.
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Un lien avec la recherche : le projet de cartographie
sonore du quartier de I’'Union en partenariat avec I'lfé a
I’'Ecole Normale Supérieure de Lyon

En 2018-2019, le lien avec la recherche s’est fait essentiellement dans le cadre du
L&A Debeyre, Lieu d’éducation associé, en partenariat avec I'Institut francais de
I'’éducation a I'Ecole normale supérieure de Lyon, qui travaille sur l'introduction d'une
dimension prospective dans l'enseignement de la géographie. Depuis 2014, les
éléves de Troisieme du college Lucie Aubrac travaillent sur le projet d’'aménagement
du quartier de I'Union, au croisement des communes de Roubaix, Tourcoing et
Wattrelos. Depuis 2014, les éléves ont rencontré différents acteurs de ce projet
d’aménagement, réalisé des reportages, congu des scénarios prospectifs.

Premiere étape : réaliser un nouveau diagnostic territorial (mars 2019)

Nous avons décidé de poursuivre notre travail de géographie prospective en faisant
réaliser, dans le courant du mois de mars, de nouveaux reportages sur le quartier de
I'Union, par les éléves de Troisieme-médias. Les éléeves ont ainsi réalisé trois
reportages :

* « Changement de cap » (6 min 30) dans lequel le nouveau directeur de Kipsta
(entreprise qui avait choisi d’établir son siege mondial dans la zone de I'Union)
explique I'évolution du site.

* « Du Haut de la tour, trois aprés » (9 min 07) suite de I'interview du directeur dans
laquelle nous mesurons les écarts de projection entre la nouvelle stratégie du
groupe qu’il incarne et la vision de 'ancien directeur, que les éléves de Troisiéme
avaient interviewé en 2016.

* Enfin « Paroles d’habitants » (6 min 57) avec les interviews de trois habitants du
quartier qui expriment leur point de vue sur le projet de 'aménagement de I'Union.

Deuxiéme étape : la phase de distanciation (avril)

A lissue de ces reportages, les séances d’écoute collective au CDI de
I'établissement ont permis aux éléves de dégager une nouvelle problématique :

« Dans un projet d’aménagement qui a connu de nombreuses Vvicissitudes
(changement du cabinet d’architectes, départ de la Voix du Nord, départ de I'antenne
de I'Institut du monde arabe dans un autre quartier), un projet qui semble tourner au
ralenti (ex : le percement d’'une nouvelle rue pour faciliter I'accessibilité au quartier
repoussé a une date ultérieure), quelle place pour les habitants du quartier dans ce
projet d’aménagement ? Comment donner de la vie a ce quartier qui manque
cruellement d’espaces de convivialité ? »

Troisieme étape : I'élaboration des scénarios prospectifs (mai- juin)

Nous avons proposé aux éleves de choisir un lieu précis pour élaborer leur scénario

prospectif en imaginant comment animer ce lieu en tenant compte des différents

acteurs et des enjeux repérés. Les éleves se sont divisés en plusieurs groupes :

* 2 groupes sur le Parc du Drapé

* 2 groupes sur le café de Salah

* 1 groupe sur la Tour Terkken (qui abritait les cuves de I'ancienne brasserie Terkken
sur le site de Kipsta)
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* * 1 groupe sur les logements sociaux
« d’Urban Harmony »
* 1 groupe sur le secteur de la Tossée (ancienne usine textile)

Quatriéme phase : |a finalisation dans les bureaux de I'lfé a Lyon (fin juin, début
juillet)

A partir des différents reportages radiophoniques et de la modélisation de la carte
réalisée par les éléves en cours de technologie, Philippe Federici a réuni les
différents calques du logiciel Sketchup, correspondant aux différents scénarios des
Eléves, les a réunis et a réalisé un export vidéo dont le résultat est assez
enthousiasmant. En effet, la vidéo proméne les spectateurs dans la maquette en
trois dimensions. On y entend des extraits des différents reportages radiophoniques
réalisés depuis 2014, on y voit les scénarios des éléves qui ont pointés quelques
faiblesses du projet d'aménagement : 'absence de lieux de vie, de lieux ou I'on vient
s’amuser, se retrouver, flaner. L'idée toute simple d’ajouter des aires de jeux, de
créer des lieux de vie comme le café de Salah transformé en bar associatif ou I'on
vient, toutes générations confondues jouer ou tester des jeux vidéos élaborés dans
un autre secteur du quartier. Les scénarios des éléves s’intégrent donc a la fois dans
lexistant actuel (la plaine images, Ankama) que dans l'existant passé (le musée
virtuel du textile qui renvoie au passé industriel).

Conclusion

Cette année aura permis tout a la fois de développer les Classes-Médias et d’ancrer
des pratiques radiophoniques dans différentes disciplines. Des enseignants, de plus
en plus nombreux se lancent dans I'aventure radiophonique et se saisissent de cet
outil dans leur enseignement. Certains se sont d’ailleurs formés cette année au
cours d’une Formation en établissement. Nous remercions la direction de
I'établissement qui favorise autant que possible le développement de ces activités
d’EMI. Nous remercions aussi le CLEMI de Lille qui fournit un immense travail pour
favoriser la création et le développement des webradios mais aussi le SEPIA et les
différents corps d’inspection. A la demande des éléves du club médias (yoLAu) de
nouvelles perspectives s’ouvriront I'an prochain avec I'installation d’un petit studio de
radio dans une salle attenante au CDI. Cela permetira des pratiques plus simples et
plus courantes encore.
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DOCUMENT 11 : Extraits du projet d’établissement du collége X

[...]

Points d’appui

@)
@)

o

O O O O

[...]

Axe 2 :

La dimension « humaine » de I’établissement.
Une équipe éducative investie, ouverte au travail en équipe et porteuse de projets
pédagogiques :

= Des partenariats avec les structures culturelles et associatives locales

= Des actions, voyages dans le cadre d’échanges scolaires et sorties proposés
aux éleves

* Une webradio

= Uninvestissement dans les dispositifs d’accompagnement des éleves
Une offre de formation diversifiée.
Une situation géographique privilégiée avec un réseau de transports dense qui permet
d’acces a une diversité de lieux culturels.
Des installations sportives de qualité, faciles d’acceés.
Des locaux récents, fonctionnels et entretenus comportant des espaces de travail pour les
éleves.
Un CDI situé au cceur du college, comportant des salles de travail.
Des finances saines, un investissement régulier en matériel.
Un équipement informatique diversifié, régulierement renouvelé, entretenu.
Une vie associative portée par les activités sportives : 40% de licenciés, une participation
réguliere de plusieurs équipes aux championnats académiques et nationaux). Une chorale.

FORMER UN ELEVE CITOYEN QUI RESPECTE ET S’"ENGAGE

Constats : Des éleves qui s'impliquent peu dans le fonctionnement du college, un CVL peu

dynamique, un FSE peu actif en dehors des activités sportives avec des |éeve speu investis dans
son fonctionnement. Un développement des incivilités, des entorses au reglement intérieur qui se

traduit

par une hausse des sanctions. Une utilisation croissante mais mal maitrisée des outils

numériques et des réseaux sociaux.

Objectif 1 — Développer les compétences citoyennes de I'éléve

Objectifs opérationnels :

1. Mieux respecter autrui pour améliorer le vivre ensemble
2. Faire vivre les instances de |'établissement aupres des éléeves et des familles
3. Former a l'esprit critique et citoyen

Objectif 2 — Responsabilisation et autonomie

Objectifs opérationnels :

[...]

1. Construire la citoyenneté de |'éléve dans le monde numérique
2. Eduquer ala santé et a la citoyenneté
3. Responsabiliser les éleves dans la régulation des conflits
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DOCUMENT 12 : Eléments de présentation du college X

Le collége est situé en réseau d’éducation prioritaire.
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Structure du Effectifs Nombre Personnels du collége 2020-2021
college - 2020 - e de
d'éleves o
2021 divisions .
Principal
6EME 101 4 Principal adjoint
Adjoint gestionnaire
SEME 120 > Agents d’entretien et d’accueil,
ouvriers professionnels
AEME 135 5 Secrétaires
3EME 126 5 Professeurs
dont professeur documentaliste
Total niveau 19 CPE
. 482 . , .
college Assistants d’éducation
Assistants de vie scolaire*
Infirmier
Assistant social*
Psychologue de I’éducation
nationale*
*Présents au college certaines demi-
journées
Bilan vie scolaire du collége (extrait)
année scolaire 2018-2019
Trimestre Premier trimestre Deuxiéme trimestre | Troisieme trimestre
Niveau 6éme | 5eme | 4éme | 3éme | 6éme | 5éme | 4éme | 3éme | 6éme | 5éme | 4éme | 3éme
Rapports pour  fautes |9 12 |8 6 7 12 |14 |10 |12 |14 |16 |8
graves
Dont:
- Insultes, menaces 6 6 4 2 2 4 5 6 7 8 4
- Réseaux sociaux 3 3 2 0 4 6 3 4 5 5 2
-Insolence, dégradation |0 3 2 4 1 2 2 2 2 3 2
du matériel
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DOCUMENT 13 : Eléments de présentation du CDI du collége X

Introduction

Le college X, situé en éducation prioritaire, est pleinement engagé dans une réflexion éducative et
pédagogique qui en fait un college particulier. Dans une approche systémique, I'équipe éducative souhaite
améliorer le climat scolaire en impliquant davantage les éléves dans les pratiques pédagogiques comme
dans la vie de |'établissement.

Cette identité forte de I'établissement se construit progressivement autour de la Charte du Vivre-Ensemble
et du projet d’établissement.

Dans cette dynamique, il convient que le CDI se réinvente comme un environnement capacitant en
adéquation avec le projet I’établissement.

Le CDI, un espace a inventer

Tirer profit du lieu

Le CDI, comme le college X, a été construit en 2014. Il bénéficie donc d’une architecture récente et d’un
design contemporain. Malgré une belle hauteur sous plafond, I'acoustique y est excellente. C'est
également un lieu trés clair et trés lumineux. C’'est un espace de taille moyenne, légérement insuffisant
pour un college de prés de 500 éléves.

Le CDI est composé de 5 espaces :

- une zone principale de 160 m2 pouvant accueillir une petite trentaine d’éléves

- une zone de travail et de rangement pour le personnel qui y travaille

- une salle annexe de 10 places assises : la salle médias

- une salle pupitre attenante

- une terrasse

Le CDI dispose de 8 postes informatiques et d’un chariot de tablettes. Une imprimante 3D est également
mise a disposition de projets d’éléves.

Des espaces aux fonctions et aux usages variés

Un travail a été effectué sur la délimitation d’espaces aux fonctions différenciées. Cette distinction des
espaces n’est pas rigide, elle peut évoluer selon les besoins.

Une signalétique est mise en place pour indiquer le niveau sonore de chaque espace.

L’espace lecture est un espace de calme. Dans le réglement du CDI, élaboré avec les éléves on y autorise la
lecture mais aussi une certaine forme d’oisiveté si elle ne géne pas les autres.

L’espace travail est un espace ou il est permis de chuchoter (c’est indispensable a la coopération et a
I’entraide). Cet espace a été « aéré » lors de notre installation dans les locaux au détriment de rayonnages
afin d’en assurer une modularité maximum.

Le CDI dispose d’un VPI qui permet I'utilisation du numérique en classe compléte a I'image de ce qui se fait
en salle de classe. Néanmoins la volonté est de développer au maximum les pratiques favorisant la
coopération et I’entraide. De méme une impulsion forte a été donnée au développement des activités de
pratiques réflexives particulierement en direction des éleves de 6e qui doivent assimiler leur nouveau
« métier » de collégien.

Un classeur de ressources méthodologiques en info-documentation est mis en place pour favoriser
I’autonomie des éléves.

Sur demande du Conseil Pédagogique un rayon «ressources pédagogiques » est développé afin de
favoriser la pratique réflexive des enseignants et I'expérimentation. Pour un usage maximal il conviendra
de mettre en place un pédago-lab (lieu d’échange de pratiques, de concertation et d’expérimentation).

L’espace jeu : on peut y parler si le jeu le nécessite mais sans déranger les usagers de I'espace travail. Une
ludotheque d’environ 120 jeux est disponible aux éléves.

Cette place accordée au jeu dans le temps éducatif présente plusieurs avantages :

e e jeu est une source de motivation et de plaisir

¢ il est 'occasion d'exercer certaines compétences (langage, réflexion, actions) et connaissances
e le jeu permet d’'impliquer I'éleve en tant qu'acteur
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il permet de faire participer tous les éleves, y compris ceux qui sont timides ou anxieux

il atténue la crainte de I’erreur et de I'échec

il développe la prise en compte des régles et le respect mutuel

¢ le jeu permet de faire collaborer les éléves entre eux

il aide a la socialisation des adolescents et au développement des compétences psycho-sociales

En cohérence avec la démarche Climat Scolaire, le jeu a toute sa place au CDI, tant le jeu libre que le jeu
utilisé comme levier pédagogique.

L’espace médias : c’est une salle dédiée a la production de contenus médiatiques. Elle est dotée d’un
espace « vidéo » avec lumieres et fond vert et d’un studio de radio.

La salle-pupitre : c’est une salle d’appoint en cas de manque d’ordinateurs au CDI pour une séance
particuliére.

La mise a disposition d’un chariot de tablettes dans le CDI rend la salle pupitre moins utile. La modularité
du travail sur tablettes est bien plus grande que sur des ordinateurs fixes.

La terrasse :
Elle est utilisée comme lieu de détente mais aussi de connexion avec la nature. Des potagers sur tables y
seront installés avec les éco-délégués.

Affirmer sa place dans les espaces « hors-classe »

En préparant I'entrée dans les nouveaux batiments une démarche systémique « Climat Scolaire » a permis
de définir une identité et une complémentarité aux différents espaces « hors classe ». L'objectif est de
rendre cela lisible pour les éléves afin d’éviter, au maximum, que des éléves passent des heures oisives,
sans réel projet d’activité.

Le CDI a une fonction et des activités bien définies. C'est un espace de travail (activités principalement info-
documentaires), un lieu de lecture et de jeux de société dits « a regles ». C'est aussi le lieu ou les éléves
peuvent travailler sur des productions médiatiques.

Il est en cela complémentaire de :

- la salle de travail qui accueille les éléves ayant des devoirs a faire

- la salle coopérative dans laquelle les éléves peuvent travailler en groupe

- la Maison des collégiens, lieu de travail sur I'oral, de montage de projet et de détente
- L'espace vert, lieu des activités liées a I’environnement

- Le Fab-Lab, espace de créativité et de fabrication

Des espaces accessibles en proximité

La médiathéque B a été inaugurée peu apreés le college. Elle se situe a 300m. Outre son fonds documentaire
et sa petite ludotheque elle bénéficie d’une salle de travail pour un public scolaire, d’un auditorium de 100
places et d’un espace d’exposition.

Les deux Centres Sociaux Y et Z disposent également de salles ol les éleves peuvent aller travailler en
autonomie ou en participant a des dispositifs d’accompagnement a la scolarité.
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Le fonds documentaire

Pour I'année 2019/2020, les différentes collections documentaires se répartissaient comme suit :

Livres 3428 Périodiques | 1099 Cédérom 8
Brochure 32 Multi 4 DVD-VIDEO | 47
support

Sans support 1675

Total des documents disponibles au CDI : 6 294

Observations :

A noter qu’il y a eu, I'année précédente, 15 livres désherbés et 225 livres achetés. Au regard du
budget pour I'année civile, ce chiffre semble élevé. En effet, il est di a I'opération « Un livre chacun
et le CDI est plein » mis en place par la précédente professeur documentaliste et qui consistait a ce
gue chaque éleve apporte un document afin de le donner au CDI.

Il apparait que 1 675 documents sont sans nature. Autrement dit, ils ne sont pas référencés en tant
que fiction, documentaire ou périodique. Les statistiques de préts par type de support sont donc
faussées, tout comme la recherche documentaire.

Les collections en orientation, manuels scolaires et certains documents ne sont pas exemplarisés
dans la base. lls n’ont donc aucune existence, hormis une présence physique sur les rayonnages du
CDLI. L'objectif est que tous les documents présents au CDI possedent un point d’entrée dans le
portail documentaire de I'établissement, ceci dans le but de valoriser les collections du CDI et d’en
permettre la recherche.

La plupart des notices de fictions ne comporte pas de résumé, ni de descripteurs. La recherche par
sujet ou par affection d’'un genre n’est donc pas possible. Le travail devra porter sur la création de
résumés pour y remédier.

Concernant les périodiques, les archives n‘ont pas été effectuées depuis trois ans. Le kiosque
presse n’est pas a jour et certaines collections archivées sont a désherber car I'information
contenue est obsoléte.

Enfin, en début d’année, il a été découvert que le progiciel BCDI n’était pas paramétré. Ainsi, les
types de préts, la durée des préts n’avaient pas été créés.

Le fonds documentaire a pour objectif de répondre aux besoins d’'information des éleves concernant un
sujet, une thématique de société et des informations en rapport avec ce qui est étudié durant le cursus au
collége. L’analyse de la répartition de ces documentaires par grands domaines de connaissances ameéne
plusieurs observations : Répartition des documentaires par grands domaines de connaissances

Grands domaines de connaissances Nombre de documentaires correspondants
000 — Généralités 18
100 — Philosophie 3
200 — Religion 79
300 — Sciences sociales 78
400 - Linguistique 4
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500 — Sciences de la nature et mathématiques 108
600 — Sciences appliquées 53
700 — Arts, loisirs et sport 113
800 - Littérature 118
900 — Histoire et géographie 188

Observations :

e Certains grands domaines sont peu développés, notamment philosophie, linguistique et sciences
appliquées. Les acquisitions devront remédier a cette disparité.

e A linverse, ceux qui ont un nombre élevé de documentaires comportent souvent des données

obsoletes ou périmées.

Afin d’avoir une approche différente des collections, le calcul de I'age médian a été effectué. L’objectif est
de mettre en valeur I'age moyen du fonds en fonction des types de supports pour pouvoir adapter la

politique d’acquisition et de désherbage.

Age médian des collections

Support Avant 1990 1990-2000 2000-2010 2010-2019
Documentaire 63 228 650 90 1031
Fiction 139 468 475 394 1476
Non mentionné 3 43 174 151 371

Observations :

e Les documentaires commencent a étre vieillissants par rapport a I'objectif visé d’avoir un fonds en

adéquation avec I'actualité et les grands sujets de sociétés.

e Une forte disparité existe en ce qui concerne la répartition des acquisitions pour les documentaires

et les fictions. Celle-ci va en s’accentuant pour la décennie 2010-2020.

e Ilyaunnombre élevé de documents sans support dans la base. De fait, la recherche documentaire

sur ces documents n’est pas efficiente.

La valorisation des fonds documentaires du CDI"

Cette valorisation s’effectue par deux biais : les logiciels et portail documentaires et la communication
aupres des éléves, la communauté enseignante et le personnel du college.

Logiciels et portails documentaires :

Le CDI du college est abonné au progiciel documentaire BCDI, qui permet de cataloguer les ouvrages et de
bulletiner la presse, et aux solutions documentaires E-sidoc. Ce portail documentaire permet a I'ensemble
des usagers du college d’effectuer des recherches documentaires sur les collections du CDI. E-sidoc a été
installé et interconnecté a 'ENT il y a deux ans. Il est régulierement alimenté afin de :

- Mettre en valeur les derniéres acquisitions réalisées

- valoriser les différentes collections du CDI
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- présenter les sélections documentaires et/thématiques effectuées régulierement (au moins deux
sélections différentes par période)

- Mettre a disposition les différents travaux réalisés par les éléves lors des projets menés au CDI

- communiquer autour du CDI, des collections et relayer les informations locales et culturelles en lien
avec le livre.

Communication autour des collections et des événements se déroulant au CDI :

Cette communication est multiple : espace nouveautés, sélections documentaires thématiques en lien avec
I'actualité ou un theme défini par le professeur documentaliste, mise en place d’une veille documentaire
pour I'ensemble de I'établissement.

- Site web du collége

La rubrique CDI existant sur le site web du collége a été entierement refondue afin de présenter le CDI et
de relayer des informations aux personnes extérieures sur son fonctionnement, les projets qui s’y
déroulent ; sans oublier le travail mené sur le projet de politique documentaire et informationnelle.
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